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بين بدي الكتاب 


هذه فصول في أصول البحث في العلوم السلوكية de)‏ نفسء عم اجتاع. 
تربية) كنبتها لطلاب الدراسات العليا في كلية التربية بجامعة دمشق. Oly‏ من 
واجي أن أعترف ها هنا بأنه ليس لي من هذه الفصول إلا الاقتباس والترجمة 
ثم التأليف. 

hs‏ زعم أن هذا الكتاب a‏ للاحثين العلميين ف ميدان العلوم 
الشلوكية وأنه أت ليملا فراغا ى :هذا Come OF Glad!‏ دعوائ رجوت 
القارىء أن لا يقوّمه بأكثر ما يدعي صاحبه له؛ وإن لم تصح كان عذري BI‏ 
حاولت.. 

ثم إن القارىء قد يلاحظ أن الكتاب خلو من القسم الإحصائی - على 
غير عادة المؤلفين في أصول البحث العلمي - والحق GI‏ تعمدت الكتابة في 
المواضيع الاحصائية لسببين: Wyl‏ أن أهل الاختصاص في الاحصاء أقدر 
مني على ذلك» وثانيهما أن طلاب الدراسات العليا في كلية التربية يدرسون 
الاحصاء بوصفه مادة منفصلة. 


E من‎ iabl ya) Goble SUSI law فج‎ glace Gl الت ول‎ ably 
بالبحث العلمي في الوطن العربي.‎ 
۱۹۷۷/۷/٦ دمشق في‎ 


فاخر عاقل 


مدخل 
a Heal dis yb‏ 


م تظهر الطريقة العلمية فجأة؛ ولا كانت of‏ جهد فرد واحد. وإ 
كانت نتيجة جهود استمرت خلال عصور طويلة لكنها ترسخت في مطال 
a‏ ااا ا خا عرلا وهي وا و 
مفاهيمها تحديداً Ua‏ ويوضحون عملياتها الأساسية إيضاحاً LS‏ 

Sg apace Mia ق‎ dem ed cll مق‎ oud كان‎ aay 
بالذات ساهم في ذلك مساهمة مشكورة حين كتب كتابه المشهور‎ (Dewey) 
كيف نفكر).‎ HOW WE THINK) 


هذا وسنعرض في الفصول اللاحقة لخطوات الطريقة في البحث العلمي 
LS,‏ ين هذا المدخل أن نشير إلى الافتراضات gil‏ تقوم عليها الطريقة 
العلمية مستعيئين فى ذلك با كته Van Dalen.‏ 


الافتراضات التي تقوم عليها الطريقة العلمية 


بعامة وعن الطبيعة البشرية بخاصة. وتعتبر هذه الافتراضات الأساس الذي 


3 


ae‏ قت a‏ العلمية وهي لذلك oe‏ 3 0 تنفيذ هذه 

ومن واجبنا ال causa‏ الافتراضات 
ار ub GU‏ ا olf alld‏ :لا بين Je Uys ge wold‏ 
مانن .من الناوق Wis lagldely gush‏ للح ف lel‏ 
الفرضية الآولى: وحدة الطبيعة 

Obey اة فق الطبيعة‎ OVE age gy الط الا عفاد‎ Suey tell 
ل باستمرار إذا توفرت درجة‎ 

إن على العام أن يقبل الافتراض القائل ERE SS‏ 
يصدق 3 حالة onl‏ يحتمل أن يصدق E‏ يح االات äl‏ وأ ما 
يقبت dae‏ ف كثير من dart pall OYE‏ أن Bole gin‏ في EA‏ 
يسا ره شوم ese‏ لويش ركام RNG ig ee‏ 
بل هي نظام مرتب. 

وليس من الضروري الافتراض بأن الطبيعة وحدة مطلقة ولكن وحدة 
عناصر الطبيعة وتشابه فاعلياتها ضروريان لقيام Adi‏ وما d‏ يفترض العام 
وحدة الطبيعة وتشابه أحداثها ob‏ لن يتمكن من العمل والتوصل إلى 
القوانين = لك بان وحدة الطبيعة هي المقدمة الكبرى لكل تفكير 
علمي ... 

pene aga E E E قار اك‎ ns 


Y 


EA‏ الطبيعة: 
AGN ikai‏ 


A EEE) 


Li‏ القصود بملمة الأنواع الطبيعية فهو أن الذي يلاحظ الظاهرات 
Gp jiy Lap bl‏ شاه ان Gan‏ الأخداء gf‏ الأمور أو الأحداف تابه 
بدرجة كبيرة. | 

وحين يفحص الإنسان هذه الظاهرات لكي يحدد خصائصها أو وظائفها 
أو مكوناتها ag‏ أن i‏ خصائص مشتركة فيا بينها وحينئذ يصنفها في 
legs‏ نك E Sal) he‏ النجانات ah ao‏ ات 
التشاببة. وقد ترجع وجوه الشبه التي يلاحظها المراقب إلى اللون أو الحجم أو 
الشكل أو الوظيفة أو التركيب أو الخصائص أو البنية أو غير ذلك من 
الأمون. 

ومن نافلة القول ob‏ الشبه بين الظاهرات يستثير العام الذي يفتش 
a‏ عن العو نل all‏ كين SU GT!‏ .يمنت ISS‏ 
ويمضي في البحث عن وجوه الشبه والخلاف. 

ومع الد باد أن جر الأ وا فو اا يلير ايو ا راق 
يعتبر النطوة الأول التي يخطوها العالم نحو الوصول الى المعرفة. 

ولا شك في أن التصنيف أساس هام من أسس العم والمعرفة ولذلك فإن 
هذا التصنيف يكون من الخطوات الأول في كل de‏ وعن طريق التصنيف» 
تصنيف الأمور والأحداث والظاهرات» يتوصل العلياء الى المعرفة وينظمون 


A 


SSS Sia) MO eee انك ترارق عله‎ eas 
فهمها ومعالجتها.‎ dy التعرف على الظاهرات الجديدة التي يواجهها‎ 

والتصنيف الجيد الصحيح له فوائد جمة ويعتبر طريقاً الى التقدم 
العلمي: أما التصنيف السيء فعائق في طريق العلم. ومن هنا كانت أهمية 
بناء التصنيف على الحقائق الأساسية وليس على الحقائق العارضة. ثم إن 
التضقفة E Ly‏ ن oly bu‏ وا de dew & Migs‏ 
العام عمله ويمكنه من الاستزادة من العم. 

LLL ul‏ الثبات فهي تفترض أن الظاهرات الطبيعية تحتفظ 
بخصائصها الأساسية في ظروف معينة فترة محددة من الزمن. وتقرر هذه 
at‏ أن Liye te‏ واتتظاما نا Gens‏ الطبيعة. > dhe loa py‏ كون 
الطبيعة غير مستقرة. إنها تؤكد وجود OLS‏ نسي في الطبيعة وتقصد بذلك 
عدم aa gees‏ الأساسة قرا تاحورط خلال ays‏ م 
ال 

وبطبيعة JUI‏ فإن هذه المسلمة لا تعني وجود حالات مطلقة من الشات 


والدوام والاستمرار ولا تنفي وجود قدر من التغير ALE‏ باختلاف 
الظاهرات. 


و ay all‏ أن ا اهر ا ت AS LUI‏ اقل GLE‏ عالطا هرا تانح 
وليس معنى سرعة تغير الظاهرات السلوكية السبي أن ليس OSH‏ فيها 
SK‏ من الوصول إلى قوانين Shey‏ مفيدة» فالشخصية البشرية» مثلاء 
برغم تغيرها ها أساس ثابت يستطيع fle‏ النفس أن يتعرف ade‏ وقل مثل 
loa‏ عم الظاهرات التربوية والحادثات الا جتاعية. ولذلك بالرغم من التغير 


a 


Quill‏ السريع في العلوم الاجتاعية فإن هذا لا ينع من وجود علوم اجتاعية 
وذلك لأن الحادثات الاجتاعية تتغير ببطء بتيح للعالم الوقت الكافي لدراستها 
وضبطها في قواعد وقوانين. 

bly‏ ما كان ob‏ مسلمة الثبات ضرورية للتقدم العلمي وبدوما لا يقوم 
cde‏ ذلك أنه ما لم تحتفظ الظاهرات بخصائص محددة ثابتة فترة معقولة من 
الزمن فإن العام لن يستطيع idle‏ الشكلات والحصول على 
FERAL‏ 

وأما مسلمة الحتمية فتنكر أن يكون وقوع حادث ما نتيجة للضدفة أو 
لظروف طارئة ونؤكد أن كل الظاهرات الطبيعية حتمية بمعنى g‏ أي 
OSS E‏ بصي ا ERE‏ نواه اف a EE‏ 
تسبق وقوع الحادث بصورة ثابتة. 

إن مسلمة الحتمية تفترض أن كل الظاهرات الطبيعية تنتج عن أسباب 
| وبتعبير اخر فإن العقل البشري يقول بوجود نظام في الطبيعة لاحظه 
pail in‏ العضون: Moly‏ كان Glad! GLI OF bape‏ ست الوادت 
لأسباب غيبية ob‏ هذا لا ينع كونه آمن بوجود السببية وقيام سبب وراء 
كل مسبب. 

إن الحتمية مفهوم eli‏ يقو عليه العم ولكن ثة فرقاً بين الحتمية 
ole! Gi) sell!‏ الات deh Gul‏ وعدم تفيرتها: UNLI‏ وین 
الحتمية التي يقوم عليها كل قانون علمي Golly‏ يفترض أن ما حدث نتيجة 
ا لدو eas Sa‏ ميك lS)‏ بجا este Bop‏ 


وتكررت الظروف. 


Re‏ ومن Lee ly‏ أن رق هاا هذا إل ce Goyal‏ الحتمية فى العلوم 
الطبيعية والحتمية في العلوم اللو duck! de ys ob SUS AS‏ فى ppl‏ 
الإنسانية Jal‏ منها في العلوم الطبيعية بسبب من كثرة العوامل المتدخلة 
والعحز عن ضبطها حيعا. 


كل باحث يقبل الفرض القائل بأنه يستطيع أن يعرف العالم بوساطة 
SG Olay E‏ اتش كترم بو تمن ين لمعك 
ااا do bil‏ الغلمية Gyo‏ اللو ال oda‏ الات OF ay‏ الأذزاك 
SUG ota US bye ees eels ysl‏ سكس Je‏ 
نتائج البحث العلمي وتفسدها. ولذلك وجب على الباحث العلمي أن يم 
بطبيعة هذه العمليات النفسية oly‏ يعمل على أن يقوم بها بأقصى ما يكن من 
الدقة والصحة. 


ود تستنبي هده aban Ano yall‏ تعر ص لها فما يلي : 

مسلمة صحة الادراك: 

تكسن eal‏ لها لوو ب عو ررق SEEM TaN‏ 
JS be WS‏ لحاس dyad sayue‏ فصي gall‏ إن الإذرا لك اطي ديت لا 
dedide‏ 


باقي الحواس التي تتعرض Gar‏ للوهم والخداع والخطاً والتمويه. بل إن 
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شان Gy b IS‏ :نا بويت أن oly‏ :ومع ا مي tele‏ ول Vile‏ 
ببغي رؤيته أو سماعه. 

dey QS‏ الرغم من هذا eals‏ فإن الباحث لا بد له من قبول المسلمة 
القائلة G‏ نستطيع الوصول إلى معرفة موثوق بها عن طريق حواسناء ومع 
ذلك وبسبب من إمكانية الوهم bly‏ كان لا بد للباحث من أن يعمل على 
oS‏ ادرا كات الم بطري اشرق :عد ود CUS y ay‏ نف الوقوق 
الحواس» dy‏ بعض الأحيان ad‏ عليه تكرار ملاحظاته أو مقارنة 
ملاحظاته بملاحظات غيره من Qe Ul‏ ثم إن عليه أن يلجا الى الوزن 
والقياس والتوقيت والاختبار nes‏ ذلك من وسائل الضبط By‏ حكام. 

مسلمة صحة DSA)‏ 

aa Ciel sal‏ و ASG Sis‏ كر انه 


ولكن بالرغم من ذلك يقبل الباحث العلمي الافتراض بأننا ستطيع أن 
لوقع ies‏ كل E‏ كو امياد Sales pile‏ 
يستطيع أن يستغني TITEL‏ الجديدة 
aa hs‏ ا 

ولكن من واجبه مع ذلك أن يلجأ إلى طرائق تخفف من نسيانه... ومنها 
تسجيل المعلومات في أوراق أو على أشرطة أو في أفلام يرجع إليها في 
Bie A E‏ الماع 

OY Ng اتلك‎ es ad 


iy GA = Say کل ادوا‎ ae < انکر‎ 
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we‏ الا ol a‏ الأذكاء فإن التفكير قد يخطىء ذلك باپ قد يستعملون 
مقدمات خاطئة.. أو ينتهكون قواعد المنطق أو يتحيزون فكرياً؛ أو يفشلون 
في فهم Gull‏ الدقيق لبعض OWS!‏ أو يستخدمون طرائق إحصائية أو 

ولكن العام ge Gate Yo Ut‏ التفكير DY Vy‏ بل إن التفكير 
والاستدلال جوهر البحث ME‏ 

ولذلك SU toll Ob‏ يفوم dere‏ تفكيره وقد يفعل ذلك ole‏ 2 
إنه يفحص مقدماته ونتائجه ويرجع إلى قواعد المنطق في الاستقراء 
والاستنتاج وقد يعرض نتائجه على غيره ليروا pry‏ فيها ويدلوا بموافقتهم 
عليها أو تنكرهم Ab‏ 


أهداف العام 

حب المعرفة والاطلاع دفع الآاسان Gl‏ التعرف de‏ العام Jost}‏ به 
وحفزه إلى وضع تفسيرات للظاهرات الطبيعية الختلفة. 

aay a fe spo! Gg bys Glodl Gey aly‏ الممقفيان 
وضبط حوادث من مثل الكوارث الطبيعية والاوبئة وسواها مما day‏ بقاءه. 
ولقد وجد E lags‏ المجتمع الانساني « Celle‏ و « خبراء» و« حكاء» 
و« عرافون» و« منحمون» قدموا تفسيرات لأحداث الطبيعة وظواهرها 
وتنبؤوا بالمستقبل... ولكن تقدم العلوم دفع هؤلاء وأولئك إلى استخدام 
SLL‏ ووسائل أكثر Bo‏ وأحسن Ledge‏ حتى كان العم معناه الصحيح. 

وا دض لكلاف كن ين Se‏ كسما زاف N‏ 


\¥ 


وحضارات Ge pall‏ والفينيقيين ومن بعدهم اليونان والعرب» ثم كانت 
العصور الوسطى الت لولا العرب وحضارتهم لكانت LIB‏ دامسا.. ثم كانت 
النهضة والعصور الحديثة وتكاثر العلماء والباحثون العلميون» حتى لقد قيل . 
إن تة أعتاو العلباء ogi ye cyl‏ العام a‏ تاره Le‏ زآلوا' اخياء: 

ويرى « فان دالين» أن غرض العم الأساسي هو اكتشاف النظام السائد 
في هذا الكون وفهم قوانين الطبيعة وإيجاد الطرق اللازمة للسيطرة على 
قواها. وهدف العلم في نظر « فان دالين » هو زيادة قدرة الانسان على تفسير 
الأحداث والتنبٌ بها وضبطها. 
١‏ - التفسير 

الغرض الأساسي للبحث العلمي ليس 258 وصف الظاهرات بل تخطي 
ذلك إلى تفسيرها. وهكذا 5507 Sy‏ الظاهرة او اميه ار 
وصفهاء بل يحاول التعرف على أسبابها والتوصل إلى تعممات تصوغ هذه 
الأسباب وتنظمها. ولذلك فإن العام يطمح إلى التفسير ولا يكتفي بمجرد 
oe‏ 

إن العم لا يكتفي بعرفة ماهية الظاهرات بل يريد أن يعرف كيف 
de col wlll Gud‏ هذا الشكل Qual!‏ وا راع الات gl‏ فد 
الظاهرات هدف من أهم أهداف Ai‏ بيد أن التعميات يكن أن pa‏ لنا 
ستكويات Ue‏ من اتشر وفك ا نقد pad ply‏ يرا de ged‏ عدودة 
من الظاهرات - وهو بلا شك تعمم مفيد - ولكن غرض العم هو الوصول 
Bylo Clea dl‏ اساع all‏ ولدلك» فهو تقل مق ceil‏ إلى 
النظرية إلى القانون» والقانون أهم من النظرية والفرضية وهو الغرض Shed!‏ 
ees‏ 


J} hee ol Gpedll anes ot pol Shad إل ر خد‎ dul Gays 
قوانين على قدر كبير من العمومية واسعة الشمول تتناول كل الظاهرات‎ 
المتائلة وتنظمها فى قاعدة واحدة.‎ 
gel = Y 

Y‏ يقنع العلماء opas‏ تفسير الظاهرات - طبيعية أو غير طبيعية - بل 
opto»‏ أن يتنبؤوا بالطريقة التي سوف يعمل التعممم وفقها في 
goal‏ ' 

إن العام يفيد من التفسيرات والتعمهات والقوانين La‏ بها سوف يحدث 
في المستقبل او ليستخلص وجود ظاهرة لم تكن معروفة من قبل.. إن 
قبل هو dl, pil tl‏ قبل اكتقافه does May le pte dit‏ 
iyali‏ 
يبروا DLE‏ الطقس وغير ذلك من الأمور: ولا شك فى .أن dhe‏ الطبيعة أقدر 
نسبياً وتعقد الحادثات الاجتاعية وكثرة العوامل التي تتدخل فيهاء ومع ذلك 
وبسبب من تقدم العلوم الاجتاعية ولجوثها إلى الطرائق العلمية الختلفة في 
بحوثها فقد zol‏ ال مكنا أل حل مقبول. 
Y‏ - الضبط 

لا يستطيع الانسان ضبط الحادثات الطبيعية والاجتاعية إلا إذا فهمها 
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وتعرف على القوانين الناظمة لها. والعالم GLI‏ لا يكتفي بالتفسير والتنبؤٌ 
هدفين du‏ بل يتجاوزها إلى اولة الضبط gay‏ بالضبط Rel‏ في 
الغواخل gl oll de abt SL Gob Gio gil GALS‏ متم 
tes‏ 

me ee gr‏ لعل اقل يرل مداه الله ell‏ و 
Ge Aull ob‏ يضبط أحداث الطبيعة يكيفها ويوجههاء ويمنع حدوثها 
أحياناً. ولكنه في الوقت نفسه يوضح ويفسر كيفية الضبط 
والتوجيه. 

ولا شك في أن ضبط قوى الطبيعة وتوجيه الطبيعة الإنسانية من أعظم 
ما يطمع إليه dle‏ الطبيعة وعالم السلوك. إن العالم يغوص في طبيعة الظاهرة 
المعينة محاولاً اكتشاف العوامل والأسباب والعلاقات والنتائج Lo fie‏ دوما 
وجود درجة معينة من الثبات والنظام في الطبيعة» وهو من بعد يحاول 
ie eel‏ املش رمع (er eee Gaskell‏ ان شرف ا 
وبعد أن يلم بالعوامل والأسباب والنتائج» يحاول تحقيق ما برغب فيه أو منع 
فار يع ae‏ ةا E NG SLRs‏ هلها توالا امن أن 
يكتفي باتقاء ضررهاء كا Kay‏ في الأمراض» ويوجه السلوك» ويتقي 
Pure |‏ وما التوجيه Gill‏ إلا مثل على محاولة الإنسان Kel‏ في مستقبل 
LUI‏ وهه إل الأمكنة eee cally dekh‏ 

ol‏ هدف الضبط» ضبط الطبيعة» وضبط السلوك» هدف أساسي من 
أهداف العلوم» ولكن الوصول إليه ليس بالهين ولا باليسيرء وقد عجز الانسان 
se‏ الع GOSS‏ نون Cog pall Gag cei alll las Sh‏ ره 
أمراضاً لم يستطع الانسان OV Ge‏ ضبطها والتحك فيها من مثل الروماتيزم 


١1 


والسرطان وسواهاء وأحداثاً - مثل الزلازل - م يستطع اتقاء شرورها 
yes‏ ولك yes:‏ 


الفروق بين العلوم Leka Yl‏ والعلوم الطبيعية 


حققت العلوم الطبيعية - مثل الفيزياء والكيمياء والجيولوجيا 
والفلك = قدا كبيرا . 

Li‏ العلوم الاجتاعية - كالتربية وعم الاجتاع وعم النفس وعم 
oles‏ - فقد Cale‏ عن العلوم الطبيعية. 

Cady‏ بعضن_الناس إلى ob state‏ العلوم الاجتاعية لا يمكن أن 
تكون علوماً؛ في ae‏ يرى آخرون أا ستتقدم تدريجياً Wily‏ ستصبح علوما 
ولكن من نوع خاص. والحق أنه إذا كان المقصود dally‏ هو النوع من المعرفة 
الى pala Gass‏ يميف TT a el‏ وكات دون عن 
Lie‏ القوت ely Ball op‏ بمب ye‏ ازا قوز نوناقلا oe Lelie‏ 
Sis ee E E‏ ان ees‏ نوك 
L dl Lb Gel olla.‏ ده ge Oy STI‏ اللا dal ol ga‏ کون 
عل بقدر ما تكون طريقته علمية... ولا كانت العلوم الاجتاعية جادة في 
تطبيق الطريقة العلمية فهي cp gle‏ ولكنها علوم من نوع خاص تعينه طبيعة 
الحادثات الي تدرسها. 

وفها يلي نشير إلى فروق أوردها ob»‏ دالين» بين العلوم الاجتاعية 
والعلوم الطبيعية. 


لايثك أحد فى وحدة الكون الذي نعيش فيه By‏ تداخل الظاهرات 


\¥ 


الطبيعية والظاهرات الاجتاعية وتبادها التأثير... ولكن هذا لا ينعم من 
وجود عوامل تيز العلوم الاجتاعية عن العلوم الطبيعية. 

إن العلوم الطبيعية ae‏ بالظاهرات لمادية؛ وبالرغم من وجود pole‏ 
dol‏ في الحادئات الاجتاعية OW‏ هذه الأخيرة jad‏ بعوامل معنوية لا مادية 
لا كن تجاهلها. 

أ الا اة اسل سن نادة ال ا عا وا فل تيد + 
Sle E ee LI lll NS‏ وا نين شيط بين P‏ 
PARSI‏ 

Gd pel ae lilly Sle "كلة ان اشاس‎ CU, 
ode LESTE JS) Ob idee Wo glall Gb mi 
والمعنوية كبيراً لدرجة يجعل من العسير ضبطها وتحويلها‎ Goll من العوامل‎ 
تجريبياً - بل إن الضبط والتحويل قد يغيران من طبيعة الحادثة‎ 
perce 
صعوبة ملاحظة الادة المدروسة‎ - Y 


E de> SUI‏ فى الا سيا فق ا الاج ع 
العام الاجتاعي لا يستطيع أن يتحسس الظاهرات التي جرت في الماضي أو في 
مجتمع معين أو تحت ظروف خاصة. نعم إن العالم الاجتاعي يستطيع أن 
يلاحظ بعص الظاهرات iske Yi‏ الراهنة ملا حظة مساشرة. ولكن 7 
Gel Loko! ol als‏ غير مكنة dao WU‏ والدرس: 

إن الكثير من الأمور النفسية مثلآً ترجع إلى الشعور الشخصي وهو أمر 
يستخلص ولا يحس به. ثم إن الوقائع الاجتاعية كثيرة التباين متنوعة 


VA, 


ومتعددة إلى حد يفوق تباين الحادثات الطبيعية وتنوعهاء والوقائع الاجتاعية 
تختلف من فرد إلى فرد بل ومن ظرف إلى ظرف عند الفرد نفسه. وليس 
می ل آنا ك ارد ری ناظم اله رولا" انو :ولك نيعاد | نه 
oly wale pyc‏ قيطه Gul‏ اصعب و کن 
* - عدم تكرر الادة dw gy dh!‏ 
EEE‏ اقل SEETAN SRG‏ 
الكثير من الظاهرات الطبيعية يكون على درجة كبيرة من الوحدة والتواترء 
ولذلك فإن من dell‏ دراستها والتعمم عليها وضبطها في قوانين 
EES EE‏ حتف سر فق ان 
لكل حادثة نفسية فرديتها المميزة بالرغم من عموميتها وثباتها. ومن هنا كان 
Cs ysis Ny ag ee Vi tae ih ay y‏ 
وظروف حدوثها والعوامل الكثيرة المتدخلة فيها. 
> - موقف العالم من الادة المدروسة 
من السهل على العام أن يقف من الحادثات الطبيعية موقفاً حيادياً غير 
فعام الفلك ليس بحاجة لمراعاة... شعور «زحل» أو تلق كوكب 
الزهرة... وإذا مح أن لعلاء الطبيعة - كا لغيرهم من 
العلماء - عواطفهم وأفراحهم يا byt‏ وأتراحهم لا قد يطباد فون هن 
فشل» فإن تعاملهم مع Glo!‏ ايس من تعامل fle‏ الأجتاع SL BMI ae‏ 
والجماعات وما oid‏ الجماعات وأولئك الأفراد من عواطف ومنازع وعقائد 


ya 


ومفاهم. ثم إن عام الطبيعة pol‏ عليه أن يقبل الطبيعة على علاتها من عام 
الأجتاع الذي يكون له دوماً رأيه في أحداث الجتمع وسلوك الأفراد وطرائق 


إن اللوضوعية صفة أساسية من صفات العام وأيسر على العام الطبيعي أن 
يكون موضوعياً من dle‏ الاجتاع أو التاريخ. ثم إن الانسان نزاع إلى إصلاح 
card‏ وإرشاد الأفراد والح على سلوكهم وتصرفاتهم وكلها أمور قد تحول 
دون الموضوعية. ولذلك كله فإن الموضوعية أيسر تحقيقها في العلوم الطبيعية 
منه قي العلوم الانسانية. 


pel ys‏ ال 


Van Dalen, D.B.: Understanding Educational Research, Ch.2. 


۳۹ 


الفصل الأول 


- العام والمقاربة العلمية 


فنا جل أن تفهة ية قاغلة شرا teeter eer‏ ان تثقهم لغة الأفراد 
الذين يعالجون هذه الفاعلية. وهذا الذي قلناه صحيح عن تفهم العلوم 
والبحث العلمي. إن علينا إذا اردنا ان نتفهم العم والبحث العلمي ان 
de Gad‏ اللغة العلمية Oly‏ نتفهم. الأساليب المتبعة في البحث العلمي 
وطرائق حل الشكلات خلا علمياً. 

إن واحدا من الأمور الى تسببٍ أشد الحيرة لطالب العم هو الطريق 
الخاص الذي يستعمل العالم aisg‏ الكلات العادية. وعا يزيد الطين بلة أن 
OR all Gea Fad SUG Gee ta Tas gil‏ بار 
المألوقة . 

oi G dl YL,‏ العلا عازه القروعة Ve Oy) Nin pglec GB‏ موده 
فد قلول د asap‏ أن a ote alge‏ ان من tees hy‏ طالب الملل أن 
يفهم لغة علماء النفس والتربية ly‏ يحفظها. وهكذا فإن dle‏ النفس أو 


YY 


الباحث itll‏ حين يتحدث إلينا عن « المتحولات الحرة» و« المتحولات 
التابعة» OF‏ من واجبنا أن نعرف ما يعنيه بهذين المصطلحين. ومثل هذا 
يقال عن fle‏ التربية حين يتحدث عن« العينة العشوائية» بل إن من واجبنا 
أن agit‏ الق ر ال .نا لحا ad}‏ 

وهذا الذي قلناه صحيح Lal‏ عن طريقة مقاربة العلماء للمشكلات التي 
يواجهونها ويتصدون لحلها.ء وعن واجبنا - نحن طلاب العم - في تفهم 
Perea E‏ 

Gl dae SG Lng‏ طريقة العلماء في مقاربة المشكلات تختلف في كثير من 
Ole‏ وكثير من المناحي عن BLL‏ الناس العاديين بالرغم من أنها ليست 
غريبة ولا شاذة» بل العكس هو الصحيح .. إنها إذا فهمت على حقيقتها بدت 
Laub‏ ورور :ركان Cell‏ فى GUI ol‏ - كن Y= gl‏ 
يتبعونها في حل مشكلاتهم اليومية. 

إن غايتنا من هذا الفصلء والفصلين اللذين يلحقان cay‏ أن نساعد على 
فهم لغة العام وطريقة البحث العلمي وكيفية مقاربتها. وسنحاول الإثارة الى 
Sl‏ :ا لهات الأنابية وان كان من pel‏ أن فيه با ها 
وسنبداً بمحاولة النظر في طريقة العام في مقاربة مشكلاته وكيفية إختلاف 
e‏ "عر :الل »العامة لتاقن 


العلم والذوق العام 


pe‏ « هوايتهد » ا الذوق العام Common Sense‏ مر سد سیء 


۳ 


العام ج (Sy‏ أن الأفكار الجديدة Lat‏ ا تكون „äg aai AGI‏ والحق 
ol‏ الذوق العام مرشد سيء في تقيم المعرفة. 


وهنا ينطرح سؤال هام عن وجوه الشبه والاختلاف بين الذوق العام 
والعم. وفي الجواب عن هذا التساؤل نلاحظ أا - من وجهة نظر معينة 
متشابهان. إن وجهة النظر هذه تقول إن العام ليس إلا امتدادا وتوسيعاً 
نظاميين ومضبوطين للذوق العام وذلك على اعتبار أن الذوق العام جموعة 
من المفاهم والخططات ترضي الاستخدامات العملية في dl‏ البشرية. بيد 
أن هذه الخططات وتلك المفاهم قد تكون مضللة في العلوم العصرية وبخاصة 
في التربية وعم النفس. لقد كان من المؤكد عند الكثيرين من مربي القرن 
الماضى Se‏ وبناء على الذوق العام» أن العقاب هو الوسيلة التربوية الأمئل. 
Las,‏ البوع فلك الالال الخلفية فل Ol‏ هذه الؤسيلة خاطقة و أن الوا 
atl G olall go Gar!‏ 

إن الع Gy ity‏ العام وتخالفان فى امور be WE La‏ وذلك بسنب 
gis a‏ « النظام» و« الضبط ». 


ago | es) E oer Weve E ee aera فل ول قياضي‎ [Ly 
كلمن‎ Ge es as كتير‎ ee ST 
less يقبل نظريات‎ i iets Thess) نظرية » و« مفهوم»‎ « 
على الخطيئة...‎ Clic او تجريب. إنه يقول مثلا إن امرض‎ de لا سند لها من‎ 
أما العام فهو يقم مفاهيمه ونظرياته على أساس من بحث وتدقيق وتجريب‎ 
ويلتزم معايبر وقيودا دقيقة ونظامية ومقبولة.‎ 
Lo ا التاق فيلح فى أن «الغال عر راه اعبار‎ 


Yí 


ومضبوطأً في حين أن رجل الشارع يختبر فرضياته بصورة «انتقائية» إن 
صح التعبير .. إنه ينتقي من الدلائل ما Sy‏ فرضياته وہمل ما يتعارض 
معها. إن العامي الذي يخ انز جلدم لا نخطىء» Gow‏ أمامك عددا 
من أحلامه التي تحققت ويتناسى lose‏ آخر منها لم يتحقق. وقل مثل هذا 
E es Ce EE‏ رو كنا ريرج E ES‏ 
« البراهين » على ما يعتقد. 

de ews ASUS del ode من‎ LUS Lull العا‎ ob LW, 
عار‎ Vy Ge yell de Flall ake Yl 

والأمر الثالث يتصل بسألة الضبط. ففي البحث العلمي يعني الضبط 
أمورأً كثيرة. إن العام يحرص على ضبط العوامل التي تسبب ظاهرة ما وهو 
يثبت جميع العوامل ويحرك عاملاً larly‏ ويرى نتائجه في المتحولات» وهو 
يغير في العوامل التي يضبطها حتى يتأكد من أنه ضبط عوامله gry Land‏ 
قيام الصلة السببية بين أمر وآخر. 


LI‏ العامي فغير حريص على الضبط وهو ينتقي العوامل التي توافق 
أهواءه وتعصباته ويعتبرها أسباباً. 


والأمر الرابع قد لا يكون واضحاً كل الوضوح - ولكنه هام 
وموجود - وهو اول age‏ » الصلة ». يكفي الإنسان العامي A‏ تنلازم 
شاف أو Lee Rah‏ لجع هن الداحدة نيا الا خرف انا الغا Se‏ 
ازل عن التدقيق والتاكيه من هذه dll hall‏ بأساليب Ladle‏ وطرائق 
بحث منهجية تي ene a E PE‏ ررد اروف tlre)‏ لصي 
أثبتوا وجود صلة سببية بين التعزيز GEM!‏ (الثواب) SEM;‏ تفوق الصلة 


TO 


السببية الموجودة بين التعزيز السلبي SEM) (Cid!)‏ فر ال te‏ 
خبرية أجروها على dey ol tall‏ الأطفال وأثبتوا وجود the‏ كمية بين 
الثواب والإنجاز تزيد على مثيلتها بين العقاب والانجاز. 

والآمن: الخاسى يتتاول Gall‏ ون الوق الاه WE Ady dally‏ عض 
التفسيرات للحوادث الملحوظة. إن العام حين يحاول تفسير الصلات بين 
sey Ab yall Gol!‏ التشيراهه (dy E Lol‏ و PA‏ 
بالتفسير الميتافيزيقي التفسير الذي لا يمكن التأكد منه بالتجريب» dally‏ لا 
يكون إلا تجريبياً. 

SS ea OA من كلاش هد أن‎ i أن لا ينيد‎ ey 
باللاحظة والاختبار‎ le الحياة؛ كلا إن الذي نريد قوله هو إن العلم يكون‎ 
والتجريب.‎ 


يقول الفيلسوف (Peirce) yy Sul‏ إن عة طرائق dale‏ أربع 

lai, Method of tenacity et! هذه الطرائق هي طريقة‎ di 
PTs E EET ETT E eet 
» هذه » الحقائق‎ H دوا آنا حقيقة . والإعادة المنكررة‎ apa oy diio 
E gle ERT ll aes E E SE ونيم‎ 
يتشبثون بعقائدهم ولو تضاربت مع غيرها من الحقائق» بل إنهم يستخلصون‎ 
خاطئة.‎ J! 55! معارف جديدة من‎ 


YA 


والطر ää‏ الثانية للمعرفة هي diy yb‏ اليل ii b Yl db‏ الف المقررة. 
E a a dle OW LY Lika,‏ 
أو رأي عام GB‏ تقبل على أنها حقيقة واقعة. 

oda Gl Gg et. Vy‏ الطريقة توق الطرية by Fel‏ عن fete)‏ أن 
التقدم de eg Grd‏ اسان Shel oe‏ الغلياء polity‏ و ازاف فى كتير 
ال كيان 

والحق g‏ الحياة لا تستطيع أ تستمر يدون سلطة. واللطة العلمية 
Sa |‏ السلطات اطامة. وهكذا! ols‏ لا نستطيع سحب هذه الطريقة as‏ 

والطريقة الثالثة في المعرفة هى طريقة المعرفة المسبقة Apriori method‏ 
(ويسميها بعضهم طريقة الحدس) وهي طريقة تقوم على أساس من أن الحقائق 
المقيولة -حقائق Self - evident Lat La od‏ ...انعا lie‏ فى 
"an‏ 2 العقل » gadi‏ من الضرورة سفق صم الجر ي al JAS‏ الفكرة 
من وراء هذا النوع من المعرفة هي أن الناس يستطيعون بواسطة الاتصال 
الحرء أن يصلوا الى الحقيقة وذلك عن طريق نزعاتهم الطبيعية التي تنزع الى 
الحقيقة. 

والصعوبة في هذه الطريقة هي مألة « الإتفاق مع العقل» . ذلك Ob‏ 
السؤال الذي ينطرح هنا E‏ تسيو y SEN‏ 
ketste‏ العقلية وتوصلا إلى نتيجتين متضاربتين. وهذا ما يحدث في كثير 
A‏ الل لاشو فيد نونو انق بور US Spore E a‏ 
يقول « بیرس ». 

والطريقة الرابعة هي الطريقة العلمية. يقول « بيرس»: 


YY 


« من أجل أن نرضي شكوكنا .... لا بد من alel‏ طريقة نستطيع 
بواسطتها أن oud‏ معتقداتناء لا بأمور إنسانية: Lely‏ بدهومة خارجية» بشيء 
لا تأثير لتفكيرنا فيه .... ويجب أن تكون الطريقة على نحو تكون فيه 
الاستنتاجات الغائية لكل فرد هي نفهاء وتلك هي طريقة العلوم» 
وفرضيتها الأساسية هي: إن نة أشياء حقيقية تكون صفاتها مستقلة LE‏ عن 
e E‏ 

إن للمقاربة العلمية صفة تنفرد بها دون كل الطرائق الأخرىء ألا وهي 
التصحيح Self - correction Jiii‏ .. إن للطريقة العلمية ضوابط 
ومعايير تضبط عمل العالم وتوجه نشاطاته وتراقب استنتاجاته بقصد 
التوصل الى Gili‏ - خارج نفس العام - يكن الاعتاد عليها. إن Aa‏ 
إذا ما افترض فرضية وأيدتها حقائق كثيرة» عمد الى افتراض فرضيات 
أخرى يتأكد من صحتها أو عدمها. والعام لا يتقبل أي قول كحقيقة Go‏ 
ولو أيدته جميع الظواهر ... إنه يصر على التجريب الذي يضعه في متناول 
الناس» جميع الناسء ليتأكدوا - عن طريقه - من صحة أقواله. 

وضوابط العام - في راي ار ار مو يقد de OILY‏ اماش 
من الحقيقة الراسية بدورها خارج نفس العام ومعتقداته الشخصية وقيمه 
وتعصباته وعواطفه. إنه بكلمة واحدة إنسان « موضوعي ». وسترى أن العام 
لا يكتفي بالموضوعية وإنما pe‏ على « التجريب». 


العام ووظائفه 


ما هو PP dal‏ ليس من السهل أن جيب عن هذا السؤال... ولن تحاول 


YA 


أن chs‏ ج ا apt‏ عن :هذا الال — توكل ما alain‏ هو أن oe ASS‏ 
القاهتعالعلمية: ,والمياففع! العلسة .. Gly‏ اول edd aay Wo‏ .وا كف 
ve‏ 

ولق ely LIS «dally LYS ol‏ عيضا رو أن BIG A‏ فاه تميق 
الفهم الصحيح لكلمة العم كثيراً أو قليلاً. 

daly‏ هذه المفاهم الاعتقاد Gb‏ العالم شخص من نوع خاص يعالج 
الحقائق في الختبرات. إنه يستعمل أدوات معقدة ويخرق تجارب عد يده و جمع 
الحقائق من أجل تحسين حياة الجنس البشري. إنه ذو أهداف نبيلة ومعرفة 
عميقة وعليك أن تصدقه حين يقول لك أن معجون الأسنان الفلاني خير 


BM رطان‎ wee :وان الجن‎ Gell 


والمفهوم الثاني عن العام يتلخص في أنه إنسان ذكي يحسن التفكير ويضع 
النظريات المعقدة ويقضي وقته في برجه العاجي مترفعاً عن الناس ومعتزلاً 
الاو Jey Mall las Joo!‏ تطرياة لا Gt‏ الوق Ol ew‏ 
نظرياته قد تقود - في بعض ole Wi‏ - الى بعض التطبيقات الضارة gl‏ 
النافعة. 


والمفهوم الثالث يسوي بين العلم وبين اهندسة التطبيقية والتكنولوجيا. 
وهكذا ols‏ بناء الجسور وتحسين CHL‏ وإطلاق الصواريخ Lily‏ 
wleluall‏ واختراع: اكات ال وراه هن Ql‏ الغلا اتام lacy‏ 
العام - بحسب هذه النظرة = هو ble Gut‏ الإنسان وزيادة مخترعاته 
troy all phi aud ly. Glad,‏ مدت يل عل سيل ا SLA‏ 
الشرية. 


Tą 


إن هذه المفاهم تعيق فهم الطالب dW‏ وتفهم فاعليات العام وتفكيره بل 
وتفهم البحث العلمي بصورة عامة. إنها تجعل مهمة الطالب أصعب ولذلك 
Yow‏ يد هق انفادها وإخلال gle 425) palall‏ 

في العالم العلمي توجد نظرتان واسعتان للعلم: النظرة السكونية والنظرة 


sb Ul‏ السكونية Static‏ كي النظرة الى LI SSF‏ ادن 
وفي العديد من الطلاب ... هي الاعتقاد Ob‏ العا فاعلية تساهم في المعرفة 
GLEST ge dL Jee oly Jal lbs‏ ا GN lgbloly soy‏ 
الحقائق المعروفة BU‏ بل إن العم في نظر هؤلاء وأولئك هو يجموعة من 
الحقائق وهو طريقة لتفسير الحوادث الملحوظة. وهكذا فإن التشديد في هذه 
النظرة يكون على (الحالة الحاضرة للمعرفة والإضافة اليها) . معرفة الحقائق 
والقوانين والنظريات والفرضيات والمبادىء التي تنظم هذا الكون. 

أما النظرة الدينامية فهي تنظر الى dal‏ بوصفه فاعلية. إنها تنظر الى ما 
يفعله العالم. صحيح أن حالة العم الحاضرة مهمة ولكنها مهمة لأنها منطلق الى 
المزيد من النظريات والبحوث. ولقد سميت هده النظرة بالنظرة الموجهة 
والمساعدة على الاكتشاف Heuristic View‏ وكلمة heuristic‏ صفة U‏ 
يساعد على التوجيه والاكتشاف. ومن هنا كان القول k‏ يسمى Heuristic‏ 
method of Teaching‏ أي طريقة النعلم التي aes‏ ال ت de‏ 
bs bl ode Gl LEST‏ اللو تنود chlip Sh bl dal b‏ 
ال Ga ay lly GEES Je wes‏ الحو »مق SLES Jord‏ 

وهذه النظرة هي التي تيز العلم عن الهندسة والتكنولوجيا وإن كانا من 
العلوم ... إنها إذا شئت نوع من SE‏ حل المشكلات طريقا AU‏ على أن 


vy. 


يكون الاهتام الأشد بالعمل الإبداعي وليس الروتيني. إن العام وفق هذه 
النظرة ينطلق من المعارف الراهنة الى مزيد من النظريات والاكتشافات 
والبحوث. 


وإذا استمررنا في تجنب تعريف العم تعريفاً مباشراً - مع محاولننا إلقاء 
ABS I‏ 


وهنا نجد Lay!‏ نظرتين متايزتين. إن الإنسان العملى وغير العام بصورة 
عامة ينظر الى العام بوصفه فاعلية Gag‏ الى تحسين الأمور وتقدم الإنسان. 
Bol Gd Y,‏ هلام درن :هذا لتقت إن odin jig dall dibs‏ 
النظرية هي الاكتشافات والتوصل الى GULL‏ ودفع المعرفة الى أمام من أجل 
تحقيق التقدم» والفروع العلمية التي تحقق ذلك كله تلفي تشجيعاً وتأييداً 
واسعين من الناس ومن بينهم المسؤولون. ولا شك في أن البحوث التربوية تقع 
في هذا JUI‏ 


Ul‏ النظرة القانية dall debs ol GG‏ تفن التتوصل al gill dl‏ العامة 
التي تتح في سلوك الخلوقات التي . e‏ ثم الربط بين هذه القوانين 
وتنظم معارفنا بحيث نتمكن من fall‏ بالوقائع وبالتالي من ضبطها. إن 
الصلة بين هذه النظرة المساعدة على الاكتشاف Heuristic‏ صلة واضحة 
ووثيقة ولا تحتاج الى إثبات» oly‏ كان لا بد من الإثارة الى اهتام هذه 
Qala 3 Ll‏ العامة DLL ob el,‏ وا اة Src!)‏ رال رة عل 
الضبط والتوجيه. ولا شك في أن العلوم الإنسانية - وبخاصة التربية وعم 
النفس - بحاجة ماسة (gut‏ هذه النظرة. 
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أهداف العام والتفسير العلمي والنظرية 

Gud!‏ الأساسي dal)‏ هو التوصل الى النظرية» وبقول أبسط هدف العم 
الأساسي هو تفسير الحوادث الطبيعية» ومثل هذه التفسيرات تسمى 
بالنظريات. فبدلاً من محاولة تفسير كل سلوك منفرد للأطفال يبحث عام 
Ge put‏ ترات عامة ترب :بين أنواع Alli‏ واا وكا برضا 
Ailes ce‏ اتسين LEE E Sb‏ نان عار 
النفس يبحث عن تفسيرات عامة لكل elyi‏ حلول المشكلات وحينئذ قد 
يسمى هذا التفسير العام (نظرية حل المشكلات). 

إن هذه المناقثة للهدف الأساسي للعلم وتسميتها بالنظرية قد تبدو غريبة 
لطالب العم الذي cep‏ بالحلول العملية ويعطيها امحل الأول. ولو أننا قلنا 
إن هدف العم الأول هو تحسين النوع البشري فإن مثل هذا الطالب سيسارع 
الى قبول كلامنا شأنه شأن معظم الناس العاديين» ولكن الواقع أن هدف 
العم ليس تحسين النوع البشري بل هو النظرية كا سبق أن قلنا. وإذا كان 
كلامنا ليس سهلا بالمقدار الذي يجعله مفهوما من جميع الناس ومقبولا لديم 
فإنه مع ذلك صحيح ويستحق ان نصر عليه وان نحاول إقناع الناس العاديين 
به. 

ولقد ذكرت أهداف أخرى da‏ منها: التفسير والفهم والتنبوٌ والضبط . 
ولو Lil‏ قبلنا أن النظرية هي المدف الأساسي للعم لأصبح التفسير والفهم 
فرعين من هذا اهدف الاصلي وما ذلك إلا بسبب من تعريف النظرية 
وطبيعتها. 

فالنظرية هي بنيان من المفاهم المترابطة والتعريفات والمقولات التي تقدم 

۳۲ 


نظرة Us‏ إلا موادت Gob ye‏ نديد Ge SBI!‏ التو لاك يدك 


إن هذا التعريف يلمح الى أمور ثلاثة: 
أوهًا Go Gy & bil of‏ اللو لانت jing Brak palin ca Cale‏ ا 


bl ol Wot‏ 4 مدو Qu Dalal) GUI!‏ ع مى امو لات 
وهي في عملها هذا تقدم نظرة نظامية الى الحوادث التي تصنعها النحولات. 


وثالثها أن النظرية تفسر الحوادث. وهي تقوم بهذا التفسير عن طريق 
نحديد العلاقة بين متحولات معينة ومتحولات es‏ وكيفية حدوث هذه 
Fe I, a‏ يسلا من دول ا (Sy‏ 
eld‏ 


وا Clad ye bbs OG wd tel of lb‏ الففل :ف المدرمة: 
وقد تكون متحولاته هي الذكاء والقابليات اللغوية والقابليات العددية 
والقلق والطبقة الاجتاعية والإثارة. إن الحادث المطلوب تفسيره هو الفشل في 
الدراسة» أو قل» إذا شئت الضبط » الإنجاز المدرسي. إن الفشل في هذه IL‏ 
يشر بعلاقات عجددة بين كل Ga‏ التحولات الستة والفثل الدرامئ. أو بين 
مجموعة المتحولات والإخفاق الدراسي. إن العالم الذي يستخدم هذه المفاهم 
بنجاح « يفهم» سبب الإخفاق وهو بالتالي يصبح قادراً على « تفسير» 
bas ly Ge NI‏ قادرا عل Sy‏ ال ao‏ 


ويتضح ما سبق قوله أن النفسير sally‏ من جملة مضامين النظرية. 
والحق أن النظرية تفترض - بواقع كينونتها - القدرة على تفسير الحوادث 
pipe‏ 


Yy 


خذ مثلا نظرية التعزيز: إن مقولة بسيطة من المقولات التي تنجم عن 
هذه النظرية هي القول بأنه إذا كوفئت إستجابة « عززت » حين حدوثها 
فإنها تميل الى أن تتكرر. إن عالم النفس الذي صاغ هذه النظرية UJ‏ فعل 
ذلك بعد أن لاحظ مراراً أن مكافأة عمل ما ييل بالقام بهذا العمل الى 
تكراره وحينئذ نتساءل عن السبب في تكرر هذا العمل فقال إما يتكرر 
العمل لأنه كوفىء. إن هذا تفسير ولا شك بالرغم من أنه قد لا يكون تفسيرا 
sold! yaad dtl Loy‏ 

وقد :يضاق امان sl‏ كاذ 5 sb‏ ف Sear di‏ 
الاستجابة؟ وهنا تقوم الحاجة الى نظرية مفصلة. ونحن لا فلك اليوم جواباً 
مرضياً Lu‏ لهذا السؤال وكل ما نستطيع قوله - وباحتال كبير - إن 
التعزيز ييل بالفعل الى التكرر مرات عديدة. إن هذه نظرية فيها تفسير 
واضح لحادث من الحوادث الملحوظة. 


ولننتقل الآن الى ptt‏ والضبط» يمكن أن يقول قائل إنه ليس على 
العام أن يعنى بالتفسير والفهم وأن اهام والضروري هو التنبقء ذلك بأنه إذا 
مكنتنا النظرية من التنبوٌ عن الأحداث فحسبها ذلك Wh‏ على صحتها 
ودقتها وأهميتهاء وليس من اللازم اللازب أن نبحث عن تفسيرات 
وتعليلات. إن Ful‏ الكف الصحيح يكن من الضبط والتحك والتوجيه 
ling‏ كاف at‏ ذاته. 

إن لهذا القول وجاهته ما في ذلك من شك ولكننا مع ذلك نرى of‏ 
bs ol Gs‏ ال Gt‏ يوصفة LEU‏ جن Ay yb ABU‏ 

إن النظرية - بطبعها وطبيعتها - LE‏ ونحن حين نفسر SE‏ من 
pl‏ إن التفسير النظري يشتمل - فيا يشتمل عليه - على التنبو ويؤدي 


ví 


اليه ولذلك فإننا pai‏ على القول بأن النظرية هي الحدف الغائي للعلوم وكل 
ما UB be‏ بسع :من النظرية ويب الها ing‏ هو المت ق قول العلاء 
Labs Slag Ge Lb»‏ امن Ciir A Bs‏ 

ولس Lad Gall Que‏ دوكر Hed‏ كير ge‏ کرت الى مريت 
اراق etna Le‏ 

والحق a‏ الكثير من هذه البحوث gp- Sal‏ - خدمات جلى 
للعلم والمعرفة ويبين علاقات بين عوامل ومتحولات Aa‏ ولكننا نزعم أن 
نياف ere ream wrest). eal‏ ا سه chi‏ تند ge eee are‏ ادي ان 
ia asl. ne)‏ :لبون كرا اين شو بز je ede‏ 
حوادث كثيرة فى Tee aay ls Gate E‏ لض ل الشول دان 
HL Glan‏ الوا واو Be‏ ولك الا Gee‏ ها هي gael‏ 
العامة التي تسعى وراء نظريات عامة واسعة GBS‏ على ميادين a‏ وأزمنة 
CEU‏ متهم 
تعريف البحث العلمي 


تعريف البحث العلمي أسهل من تعريف dl‏ ومع ذلك فإنه ليس من 
البول غلاا وان ادن حل ا عات Gin de‏ وات soya‏ 
للبحث العلمي. ونحن نقترح التعريف التالي: 

البحث العلمي هو البحث النظامي والمضبوط والخبري Empirical‏ 3 
المقولات dole‏ عن العلاقات المتصورة بين الحوادث الطبيعية. 

إن هذا التعريف يتطلب شيئاً من الشرح لأنه قول مقتضب وصوري 
ia‏ الكنين et te‏ انها وفنا a aes‏ و ge a‏ انا كيه عن 


Yo 


tae‏ لير هامتين: 


في الواقم أن البحث العلمي منظم بحيث يستطيع الباحثون الآخرون أن 
يثقوا بنتائجهء وهذا يعني أن الملاحظات العلمية مضبوطة ضبطأ دقيقا Oly‏ 
التفسيرات تستبعد الواحد تلو الاخر حتى يبقى تفسير واحد صحيح مما 
يوحي بالثقة الكاملة. 

وثانيتها هي أن البحث العلمي خبري. إن الباحث العلمي Hh‏ 
بالتجريب وهو ally‏ في نقد نتائجه التي يحصل عليها هو أو سواه ويذكر 
دوماً أن ما سيقوله سيضعه fej‏ العلماء موضع اختبار ما لا يسمح له بأن 
يتسامح أبدأ بالدقة والصحة والموضوعية في كل ما يصل اليه من نتائج. 


المقاربة العلمية 


phe‏ « ديوي» في تحليله الشهير للتفكير الذي قدمه في كتابه (كيف نفكر 
How we think‏ ( صيغة عامة للتفكير والبحث في المشكلات. 

وحن تعتمد 3 فاا som‏ على ا tell Se‏ اليه وإن ا قد 
bie‏ في صيغته بعض الشيء لتتناسب مع Lias‏ عن العلوم عامة والعلوم 
الانسانية خاصة. 
و Goll‏ كد اه 


يوا حه العام ie bole‏ يعوق فهمه cle LL‏ وقد بشعر وع من عدام 


ry 


الارتياح في مواجهة هذه MLL‏ المشكلة وملاحظة الحادث» كما قد يستشعر 
ولا بالنسة Ged‏ کون pel‏ .ما غل le‏ هو sale‏ 

إن خطوته الأولى والأهم هي أن يعرض الشكلة ويفصح عنها بصيغة 
واضحة وممكنة المعالجة. ونادرا ما تبدو المشكلة في هذه المرحلة بتام الوضوح. 
إن على العام أن يناضل ويحاول أن يعيش المشكلة؛ إن صح التعبير. وبعد 
كر أو فيل من التضال: وا حاولة Gaye‏ :العام متكلقة و دده gly‏ يشكل 
Jans‏ وغير She‏ وهنا يحاول العالم أن يعطى المشكلة قالباً عقلانياً بدلا من 
قالبها الإنفعالي. dy‏ اا ا ia‏ اا een yearns‏ 
wl‏ بدون صياغة المشكلة صياغة واضحة فإن العام قلا يتمكن من التقدم 
ysl‏ | با" تير Ase‏ 
۲ - الفرضية 

بعت تينيب aS‏ .وإ موا" SG: eg ele SS Rial‏ 
الأحداث والحوادث ذات BWI‏ بها ob‏ العام قد يصوغ فرضية. والفرضية 
مقولة موقتة عن صلة بين حادثنين أو أكثر (أو متحولين أو أكثر). إن العام 
يقول «إذا حدث كذا وكذا فإنه سينتئج كيت وكيت». 
۳ -الحاكمة - الاستنتاج 

كثيراً ما ينتقص الباحثون قيمة هذه الخطوة مع أا أهم مساهمات ديوي 
في حديثه عن LES‏ التفكير. dy‏ هذه الخطوة يستنتج العالم النتائج التي 
تترتب على الفرضية التي صاغها. ويقول « كونانت» في كلامه على بزوع العم 
الف إن ااا و ا مقر نفو عتما 
Sa‏ الى Ny,‏ قران Gel,‏ .وها La‏ تطون irom!‏ 
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الخبرة والملاحظة والمعرفة. إن العام حين يستنتج النتائج المترتبة على فرضيته 
التي صاغها يصل الى مشكلة قد تختلف اختلافاً كبيراً أو صغيراً ع oe‏ المشكلة 
الوا 

وقد يجد العالم أنه لا يستطيع التوصل الى نتائج قاطعة إذا ما اكتفى 
ay soe shall cigs est‏ و SOE) call‏ تن 
المشكلات السلوكية لم تكن مكنة الحل في الماضي وذلك بسبب من افتقاد 
Og Nees CU ee Sy‏ رو طرق | حصا at‏ روي الهاي 
الآلات والآدوات. 

ولع كاد نضربه يساعد فى gal‏ هذه الخطوة اطامة. خطوة 
rl = LS‏ حر اميه بن ل لطت تسمه CSI elev‏ 
العدواني ... إنه يتساءل DU‏ حم ص بعض الناس عدوانيين في مواقف لا تنفع 
فيها العدوانية؟ لقد لاحظ أن السلوك ghadi‏ يقع - فما يبدو - حين 
يصادف بعض الناس عقبات ومصاعب من نوع أو من آخر (يلاحظ غموض 
الكل aay‏ أن Sas‏ الا يفطن ا دو بن س المراجع Keb‏ عن 
مؤشرات وبعد أن يزيد في ملاحظاته يصوغ الفرضية التالية « الإحباط يقود 
الى العدوان». swg‏ هذه الصياغة يحدد الإحباط SL‏ منع الخلوق من 
الوصول الى هدفه ويعرف العدوان ob‏ سلوك يتصف بالهجوم الكلامي أو 
المادي على الأشياء أو الأشخاص الآخرين. ومن ثم فإنه قد يجام على النحو 
الغال إذا كان الأخباط فود الى اران ob le‏ من الفط أن لاحل 
الكثير من السلوك العدواني في المدارس التي تلجأ الى المنع وتحديد الحرية 
والقمع. وقل الأمر نفسه عن الجتمعات بعامة وعن التجارب التي تحدد أهدافا 
للمجرب عليهم وتحول بينهم وبين تحقيق أهدافهم. 


YA 


ol‏ او وا Be. GI‏ قروا اها ea‏ ال د 
Weald GE wal) ees‏ عالق كا فيه تن 
حالة أعم وأوسع وأهم. ولذلك فقد نبدأ بفرضية محددة ثم تنوسع فيها تنيجة 
E‏ بك عات 


> - الملاحظة - الاختبار - التحريب 


لعله قد اتضح ما سبق أن (اللملاحظة - الاختبار - التجريب -) 
جزء لا يتجزأ من البحث العلمي» ذلك بأنه إذا كان العالم قد أحسن صياغة 
الشكلة وتحديدها وأحسن كذلك صياغة الفرضية وتحديدهاء واستنتج بعد 
ذلك ما يترتب على الفرضية من نتائج فإنه لا بد له من الصيرورة الى 
اللاحظة فالاخثار والتجريب ليتاكد :من ضحة edu yall‏ هذا )13 كان 
الساحث کا 

وجوهر اختبار الفرضية هو اختبار العلاقة التي تعبر عنها الفرضية. إننا 
لا pe‏ المتحولات بحد Yl‏ وإنما pe‏ العلاقة بين المتحولات. وكل 
ملاحظة وکل اختبار وکل تجريب تستهدف baa‏ كبيراً واحداً هو وضع 
العلاقة المشكلة موضع الاختبار. إن الاختبار دون معرفة سبب الاختبار 
وعواقلة Gad‏ إلا gic pall MCA OV 2 clay Le‏ تعبيرا Laake‏ 
وامحدودة تحديداً غير دقيق لا تقود إلا الى تجريب واختبار غامضين وغير 
دقيقين وبالتالي الى نتائج لا يوثق بها ولا يمكن الاعتاد عليها. 

iy‏ أمر آخر عن اختبار الفرضيات ألا وهو كوننا لا pA‏ الفرضية 
باکر ةو سيق lol‏ ف و pe‏ الحاكية ee Cy‏ اننا تير 
الا الارتية عل افر gly‏ ادعام م رض ا فرط يتناف« iS‏ 


۳۹ 


الملاحظات على وظائف الطلاب تحسن وظائفهم المقبلة»» عل بأن هذه 
الفرضية استخلصت من فرضية أوسع تقول «إن التعزيز - تعزيز 
الاستجابات - يقوي هذه الاستجابات ويزيد من تكرارها». إننا في الواقع 
لا نختبر؟ « كتابة الملاحظات على وظائف لا الطلاب» ولا « تحسين الوظائف 
المقبلة » وإنما نختير العلاقة ke‏ 


ولقد تشدد Gyo‏ في القول ob‏ التتابع الزمني لخطوات التفكير geld!‏ 
ليس ثابتاً. ونحن بدورنا SH‏ أن الخطوات التي ذكرنا حتى OW‏ ليست 


نستخلص نتائج الفرضية وقد تبدو الفرضية نفسها بحاجة الى توسيع أو 
3h‏ جد يم لدي لمجاام 

dala Feedback ( dt ft Sins) ob Sad,‏ حيرا بال اا 
والفرضيات والنظرية ونتائج البحث نفسها. إن أصحاب نظريات AJ‏ 
والباحثين فيه مثلا كثيرا ما غيروا نظرياتهم وبحوثهم نتيجة لنتائجهم 
التجريبية التي توصلوا إليها. إن هؤلاء وأولئك عملوا على تبيان أثر hal‏ 
الباكر والتدريب المبكر على النمو اللاحق. وقد أعطت بحوثهم lS‏ عديدة 
وهامة. وهم ي عملهم هذا حرصوا دوما على ضبط إختباراتهم mots‏ 
والتاكد من نتائجها وتصحيح نظرياتهم على أسس ما وجدوه Lef‏ 
من العلماء والباحثين كانوا يراقبون pet‏ ونظرياتهم ويعينونهم على ضبطيا 
Oly uid Wel,‏ وجو Lhd‏ “والضوات led‏ اة كتنر Vy‏ 


etsy Lay CNG las CITE aad E aE 


ing 


العقبات وعدم التحديدء ولذلك فإن العالم يعاني القلق والشك والتساؤل 
والانفعال وهو بعد ذلك يحاول أن يصوغ مشكلة ولو صياغة مبدئية غير 
دقبقة» املا ان leone‏ فما بعد ويدقق فيها. ومن بعد ذلك يقرا الباحث ما 
يكن أن يكون قد كتب عن المشكلة مضيفاً خبرة الآخرين الى خبرته. وقد 
يضطر الباحث الى انتظار BL‏ إهام بعض الوقت» وقد تومض البارقة وقد 
aN‏ و لفل IK See a‏ ييه عزنا 
كبيرا على وميض البارقة. ثم يضع الباحث فرضيته عبى شكل حقيقة مقررة 
أو على JS‏ تساؤلات. ومن بعد ذلك يلجأ الى الاستخلاص والاستنتاح ... 
إستخلاص ما يترتب على هذه الفرضية واستنتاج ما قد يكون هناك من 
علاقات. ثم يعمد الى الاختبار والتجريب وعلى أساس bee‏ يقبل الفرضية 
Cee os‏ كاذ ا Ae‏ فيليا ا ol Wile Hes‏ نري أو las‏ واا ا 
ied E co Ny we E Meee YO gay‏ 
التغذية الراجعة. Gy‏ هذه الأثناء قد يرى العالم أن من اللازم أن يتوسع في 
منحى من المناحي أو يهمل منحى آخر أو يعدل من منحاه الثالث وهو في 
كل هذا يبحث عن العلاقة بين العوامل والمتحولات ويستهدف الوصول الى 
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الفصل الثاني 
المشكلات والفرضيات 


jae Vig ا اب‎ pigs ies 

ولكن هذا غير صحيح . يقول « كوهين »: 

Gad»‏ 8د تقد أضيل فى التيضر celal‏ هن خلال الهج النيكوق 
(نسبة الى بيكون Bacon‏ ( في جمع Glow wae Sih. Sud‏ أو 
ات لا LI Glas‏ :ذلك راق يدون a8 Se‏ فاننا لا تعر فك bb‏ 
جب aad ol‏ :من wad abe VAS SUL)‏ ما هو روزي وما اهو 
غير هو ضروري.» "أ 

هذا ويحسب الانسان غير العارف بالعلماء أن العالم إنسان موضوعي يجمع 
Well‏ دوق easy als ess‏ بولق شاو ١‏ يوا نكا ريه ا مقن طول 
البخطل هده التطرة Otis‏ 


وكثيرانها يقال ob‏ التخاري» عن أن غوف دون lan Ol Mews Sa‏ 


M. Cohen: A Preface to Logic, New York, Meridian 1956 p.148. © 


tY 


ped Ue‏ ا تمي عل عدن لضا ی فاته ييل شا لو ارده 
Ge es aah)‏ شن 
المنكلات 

ليس من الممكن دوماً للباحث أن يصوغ مشكلته بصورة بسيطة 
افعو aga) as Nl es a‏ تالكر ley Age yl‏ 
عن المشكلة. إن هذا من طبيعة تعقد المثكلات العلمية وتعقد طرائق البحث 
فيها. بل إنه قد يتحمم على الباحث أن يقضي سنين عدة من البحث 
والتمحيص والتفكير قبل أن يحدد مشكلة ويصوغ الأسئلة التي يجب أن 
يطرحها ويبحث عن أجوبة لها. ومع ذلك فإن صياغة المشكلة صياغة صحيحة 
ودقيقة جزء من أهم أجزاء البحث العلمي وخطوة أساسية من خطواته. وإذا 
صح أن مثل هذه الصياغة pl‏ صعب فإنه صحبح Lal‏ انها pl‏ ضروري 
ولازم ولا بد من التنطح له. 

LG al فيه نه ايكيا ونين‎ a Sk 
EA قدو‎ peony ١ دا الناهيفة نحل تكله مانن عليه‎ 15 pe او‎ 
eles تقول إلى چ‎ Gee Ake S tae tee hog 
المشكلة وفهمها.‎ wat الحل يتحقق حين يتحقق‎ 

والسؤال الذي ينطرح بعد ذلك هو: كيف تكون الصياغة المثلى 
PAS‏ 


Ea E EE EO lg‏ لقان A‏ كا 


H. Poincaré: Science and Hypothesis. New York, Dover, 1952, p. 143. tr) 


tt 


وبالرغم من عدم وجود طريقة مثلى لصياغة المشكلة فإن من الممكن ذكر عدد 
من صفات المشكلات وصفات الصياغة واستعالها فى البحث العلمى الجيد. 
ds‏ العا اناعد Jee Se E ee es‏ 
pis‏ 

خذ YI‏ المشكلة Gil‏ درسها «هورلوك» والتي ذكرناها في الفصل 
النايق: ما هى آثار الأنواع الختلفة Ga‏ الحوافن في إناز الطلاب؟ T‏ 
E gy mee‏ لكان ل الوه ONO‏ 
الام هي الطريقة الأحسن. ثم لاحظ أن المشكلة تبحث عن العلاقة بين 
متحولين ka‏ الحوافز والانجاز المدرسي. 

اللشكلة إذن هي جملة سؤالية: أو قل إذا شئت جلة تسأل عن العلاقة 
Ew‏ بين متحولين أو أكثر. وجواب هذا السؤال هو الغرض من البحث 
العلمي. وإذا كانت UKA‏ علمية فإنها تحتوي في الأعم الأغلب على متحولين 
أو أكثر. dy‏ سؤال « هورلوك» متحول هو « حوافز الطلاب» وأخر هو 
« إنجازهم ». 

ey‏ مشكلة أخرى طرحها « بيج» وتسأل: هل تسبب تعليقات dell‏ على 
وظائف الطلاب LZ‏ في إنجازهم؟ والمتحول الأول هنا هو ouds»‏ 
امعم ». أما المتحول الثاني فهو إنجاز الطلاب . والصلة بين الاثنين هي كلمة 
( تسىس ). 

ول تالف عن مشكلة «glen Git‏ وهي has atl‏ ما هي 
الظروف التي تساعد الطالب الذي day‏ كيفية التعلم على Jë‏ تدربه الى 
E. Hurlock: An Evaluation of Certain Incentives Usdin hono E‏ 


Journa! of Ed. Psychology, XVI (1952), p.p. 145- 59. 
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مواقف جديدة؟ إن المتحول الأول هنا هو « تعام Adl Las‏ والمتحول 
Bu}‏ هو « انتقال التذويب ): 


نابي لكات وا غا 
ENEE ally fad a a‏ 


أولها: إن المشكلة يجب أن تعبر عن Be‏ بين متحولين أو أكثر. إن 
تطرح أسئلة كالتالية: هل )1( مرتبطة مع (ب)؟ وكيف ترتبط )1( و (ب) ب 
(ج)؟ كيف (i) Les‏ ب (ب) تحت الشرطين (ج) و Pls)‏ 

وثانيها: إن USN‏ يجب أن تكون مصاغة بوضوح وصراحة des‏ شكل 
ال Ge Yas‏ القول: ob‏ «الشكلة ge‏ أو« كرض Cdl Ge‏ 
AIS E ee A GS Nip ace E‏ يصو 
ol 2 tl.‏ الغاية Qo‏ الدؤاسة:. lego cud‏ ودالضرووة:: تفنين AS‏ 
dey yall‏ عرة dh ogs Gel‏ المشكلة الى BBs gan leo‏ كان 
Le Go jill‏ اق الو Ge‏ استعاله الموافة اق العمل Lal ge gall‏ 
SEM wil pe BN oe EAE‏ ومرة ees‏ 
ل Ny asia css hay a‏ عست ولذلك اطرح Woe‏ 
وثالثها: 
وهو أصعبهاء هو أن USE‏ وصياغتها يجب أن يكونا من النوع الذي يكن 
من القيام ببحث خبري تجريي. إن المشكلة التي لا يكن أن تبحث تجريبياً 
ليست مشكلة علمية بحال من الأحوال. وهذا لا يعني فقط الاتيان على ذكر 
علاقات بل يعني Lal‏ أن تكون المتحولات من النوع الذي يكن قياسه. إن 
abl OTA Ge ASI‏ لس Cy yell (Se WY de‏ ليها ك 


£7 


لا تستطيع مثلاً أن تنكر أهمية الشكلات الفلسفية واللاهوتية ولكنها مع 
الأسف ليست علمية ولا يعنى بها العلماء YY‏ غير قابلة للتجريب عليها. خذ 
الا كالسؤال التالى: « كيفا نعرف؟»... Yi Ji‏ كالسؤال الذي كان 
يطرحه لاهوتيو القرون الوسطى « م OL‏ يستطيع أن يقف على راس 
een | mee: CPS yl‏ عليها مستحيلة 0 ide‏ الأقل صعة د وف 
dy l‏ نفسها تطرح أسئلة لا تقل أهمية ولا صعوبة عن هذه الأسئلةء وذلك 
من مثل السؤال التالي: « هل تحسن التربية الديموقراطية تعم اليافعين؟ ». إن 
الجواب عن هذا السؤال صعب OY‏ التجريب عليه صعب أو مستحيل وذلك 
الفرضيات 

الفرضية صياغة حدسية للعلاقة بين متحولين أو أكثر. وتكون الفرضيات 
دوماً Old‏ صيغة إعلانية وتربط» بصورة عامة أو بصورة خاصة: بين متحول 
Occ ary)‏ ا 

NS وما‎ Sad ف‎ Glylss: ae 

وأولها: إن الفرضيات يجب أن تكون تعبيراً عن العلاقة بين 

وثانيهها: إن الفرضيات يجب أن تكون قابلة للاختبار والتجريب. 
وعدان deal ob olay olla!‏ عن أن قيال oly Ast gl dye‏ 
تحدد BAI‏ بينهها وأن تكون المتحولات من النوع القابل للقياس. وكل 
فرضية لا تحقق هذين المعيارين لا تكون علمية JU‏ من الأحوال. 

si Vea) CGI E eee NO ا تيون‎ E 


LY 


تحقق HE]‏ أعظم. إن لدينا ها هنا فرضية تشير إلى علاقة بين متحول 
الدراسة الجمعية» ومتحول آخر «الإنجاز الأعظم» ويا أنه من Sall‏ 
قياس المتحولين فإن المعيارين يكونان قد تحققا. 

ومثل آخر مختلف عن فرضية تقول: التدريب على فاعلية ذهنية لا أثر له 
على dat‏ المقبل لهذه الفاعلية الذهنية ذاتها. لاحظ أن العلاقة مصوغة بشكل 
واضح (لا أثر له) بين متحول (هو تدرب سابق) وآخر (هو تدرب لاحق) 
على نفس الفاعلية الذهنية. ومع ذلك فإن dt‏ صعوبة هامة في هذا المثل ألا 
وهي تعريف « الفاعلية الذهنية» و «التعلم المقبل». فإذا استطعنا تحديد 
هذين المصطلحين تحديداً دقيقاً كانت فرضيتنا جيدة (ولا نقول صحيحة أو 
(ibi‏ 


s 
أهمية المشكلات والفرضيات‎ 


و شك ole of G‏ أدوات E itty Vy Ue‏ الث 


إنها أولاً وقبل US‏ شيء وسائل العمل في النظرية ذلك ob‏ الفرضيات 
يمكن استخلاصها من النظرية ومن الفرضيات الاخرى. ومثال ذلك أننا لو 
كنا نعمل في صياغة نظرية عن الهجومية فنحن إذن نبحث عن أسباب 
السلوك الهجومي واثاره. By‏ سبيل ذلك قد نلاحظ حالات من الهجومية 
(العدوانية) والسلوك oljad!‏ حدثت إثر إحباط ماء أو ظروف محيطة. 
BEE ERNE RE E‏ سيت lial‏ 
ومن هذه الفرضية الواسعة قد نستخلص فرضيات أضيق من مثل قولنا: إن 
منع الأطفال من الوصول إلى أهدافهم التي يرغبون فيها « احباط » سينتهي 


ZA 


المع التاق هو i ly eee) eee eal‏ :متها )5 
خطئهاء وذلك بخلاف BULL‏ المعزولة التي لا يمكن اختبارها. إن ما يختبر 
فو Gee WS Lal‏ أن leg LS‏ أن pe ees Sle pil‏ رلك Se UG‏ 
الاختبار وبالتالي فهي تستعمل في البحث العلمي. إنها في جوهرها معينة على 
ies ei cee) (GE Gia‏ دو دكات Se‏ 
وتعبير عن صلة وبالتالي إمكان للاختبار الذي يدلل على صحة القول أو 
alas‏ 


والمبرر الثالث هو أن الفرضيات وسائل قوية في تقدم المعرفة وذلك على 
اعتبارها تمكن الإنسان من الخروج خارج ذاته» فبالرغم من أن الانسان هو 
الذي يصوغ الفرضية فالفرضية موجودة ويمكن اختبارها والبرهنة على 
صحتها وعدم صحتها من وجهة نظر الانسان وقيمه. وهذه كلها أمور هامة 
لدرجة نستطيع معها القول بأنه لولا الفرضيات لا وجد العم وأنه لا de‏ بلا 
فرضيات. 


OLSEN هده‎ eh Sal ODN OEE 
لوجود وضع مشكل. ويقول «ديوي» إنه يوجد في البداية وضع غير محدد‎ 
جاتر ا تور‎ alg ee عاب وااو کرت‎ GN تكوق فيه‎ 
غر لمر‎ CAR دیوی » بعد ذلك ا المشكلة لا يمكن حلها إلا‎ « 
ويضع تلك الفرضيات.‎ Ys! ويطرح هذه‎ FES هذه‎ 


tA 


Jos‏ المشكلة هو القضاء على عدم الحدودية والتخلص من الغموض» 
وبالرغم من أن المفكر قد لا Me‏ في البداية إلا فكرة غامضة عن المشكلة التي 
توا جهھ ale OG‏ فيا ae‏ أن one‏ متكت لكي pb thy Le‏ من أن هذا 
الأمن Lardy OB Lyte gay‏ من camel‏ الا مور في البحث العلمي هو تحديد 
الشكلة ioe‏ افيه Fae Uy‏ خن نوريا SO Gina CL‏ 
Cs Bee Wed Gay te Gad GAL‏ تكون قو فت Sigh Ung‏ 
ا 
مزايا المشكلات والفرضيات 

ما أوردناه في الفقرة السابقة يستتلى الحديث عن مزايا المشكلات 
والفرضيات وهي مزايا هامة. 

إن واحدة من تلك المزايا أنها توجه البحث. إن الصلات التي تعبر عنها 
الفرضيات تنسىء الباحث با يجب عليه عمله في الواقع. l‏ 

وواحدة أخرى من هذه المزايا هي أن المشكلات والفرضيات باعتبارها 
مقولات معممة عن الصلات فإنها تكن الباحث من استخلاص ظاهرات 
خبرية محددة تشتمل عليها المشكلات والفرضيات. 

ol GK LI‏ تقول ole ily ONT Gudele yg Hol‏ إن 
الفرضيات إذا كانت مصاغة صياغة صحيحة: يكن اختبارهاء ومع أن بعض 
الفرضيات واسعة جدا بحيث يتعذر اختبارهاء فإنها إذا كانت فرضيات 
جيدة فإنه يمكن استخلاص فرضيات قابلة للاختبار منها. والنقطة اطامة ها 
هنا هي أن الحقائق أو المتحولات لا تختبر بحد ذاتها ولكن الذي يختبر هو 
ada‏ أى الات all‏ "قي lly Jl We‏ ا يكن ا ا 


و0 


a Fan ale‏ :ذلك دان الفكلة ال وكتيرا ها 
يكون ذا طبيعة واسعة ولا يمكن اختباره بصورة مباشرة. إن الباحث لا 
yx‏ أسئلة من النوع التالي: هل fp‏ القلق على الإنجاز؟ هل تسبب 
الظروف المعاشية السيئة ec pd‏ وإغا يختبر الباحث فرضيات نانجة عن هذه 
الأسئلة: حاصل القلق يخفض حاصل الإنجاز ونسبة الجنوح أرفع في الظروف 
Oe caer |e‏ ان Freee ie Para es‏ 

إن المشكلات والفرضيات تسبب تقدم البحث العلمي عن طريق 
مساعدتها الباحث على الموافقة على النظرية أو عدم الموافقة عليها. افرض أن 
(quill Gell‏ أعطتى. Ge lowe‏ الحزية BW wade‏ أو رة من 
الاختبارات وأنه كان من بينها اختبار GU‏ واختبار للرياضيات وحين 
حسب الترابط بين الاختبارات الثلاثة أو الأربعة وجد الترابط بين 
الرياضيات والقلق سالب» إنه يستخلص من ذلك أنه كلما ارتفع القلق ا نخفض 
jl!‏ الرياضيات. على أنه من الممكن أن تكون الصلة عارضة ومع ذلك فإنه 
إذا كان Go Ll‏ فد عك عن thal‏ على أساس من نظرية قان oct be‏ يدعم 
هذه النظرية أو ينفيها وبالتالي يوحي له بالثقة بالنظرية أو عدم الثقة بها. 

والخلاصة ob‏ الباحث الذي لا يجري بحثه على أساس من فرضية مسبقة 
عن صلة بين متحولين أو أكثر فإنه لا يسمح للحقائق التي يكتشفها بأن تبرهن 
على شيء أو تنفي 86 

إن الباحث لا يستطيع» بل لا يجوز له أن يجمع الحقائق ويصوغ 
النظريات ثم ينتقي من هذه الحقائق ما يناسب نظريته وہمل ما لا يناسبها. 
إن من واجبه بعد أن يجمع الحقائق أن يفترض فرضية ثم يضعها موضع 
الاختبار العلمي الموضوعي محدداً LL‏ ما يتوقعه من the‏ أو صلات فإذا 
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أثبت الاختبار صحة فرضية صارت نظرية أو bat‏ وإذا لم يثبت تخلى We‏ 
Los dl‏ ريده OLE bah‏ وع ر Kay dal‏ نات 
الفرضية توجه البحث دون تحبز والبحث Ul‏ يكون عن صحة فرضية أو عدم 

والنقطة الاخيرة هي أن الفرضية تصوغ النظرية في قالب يجعلها ممكنة 
الاختاو وق سن أن E‏ عو تر اوري نفيك امنا 
فرضية ممكنة الاختبار من مشكلة واسعة. وبالمقابل نستطيع أن نضرب ee‏ 
عن نظرية واسعة غير قابلة للتجريب ونعني بها نظرية « فرويد » في العدوان 
ونسبته إلى الكبت. لقد عنى فرويد بالكبت دفع الافكار غير المقبولة عميقا 
الى اللاشعور. ولكي نبحث نظرية فرويد آنفة Sal‏ ونختيرها لا بد أن 
E au E Against Sale All aie sg‏ ل 
فكرة الكبت ومفهوم اللاشعور. وبطبيعة الحال فإن الصياغة » صياغة الصلة 
بين القلق والكبت في اللاشعور أمر سهل ولكن اختبارها أمر أصعب» إن م 
وك انرا es‏ ناوا لنت نا eee ee‏ لزنه (re a Se‏ 
« الكبت» و « اللاشعور» Lyd‏ کن من قياسهاء dally‏ کا هو معلوم» 
يستهدف في جملة ما Gagne‏ القياس. وحتى الآن ل ينجح إنسان في قياس 
« الكبت» ودرجاته و«اللاشعور» ودرجاته. ومن هنا يتضح لنا أن 
الفرضيات جسور هامة تصل بين النظرية والبحث الخبري. 


TT‏ هك (dln ol‏ فيا 


oY 


sl‏ ان Es SR‏ للبت ta‏ انلوقي ا امو عل 
OE esta ee es‏ هر لامي أن So‏ 
قيادة المنظمات ديموقراطية؟ ما هي أحسن الطرق ليتعلم طلاب الجامعة؟ إن 
طرح مثل هذه الأسئلة هو طرح لأسئلة قم ومحاكمات لا يستطيع العم الجواب 
عليها. ولذلك Ob‏ الكثير من الفرضيات ليست فرضيات على الا طلاق. وما 
ذلك قولنا إن طريقة تعلم الفرق الصغيرة خير من طريقة الحاضرة. إن هذا 
حك قيمة: إنه مسألة إيمان وليس بفرضية. ولا Oy‏ فرضية إلا إذا أمكن 
صياغة صلة بين المتحولات وإلا إذا أمكن تحديد المتحولات وتعريفها بحيث 
يصبح من الممكن اختبار الصلةء وحينئذ فقط OSG‏ لدينا فرضية. هذا 
وليست هناك طريقة لاختبار مسائل القم اختبارا علميا. 

إن الطرشة ابرح والنديلة من حل EA eA GES‏ 
ومقولات القم هي البحث عن كلمات من مثل « يجب ٠»‏ « يلزم »: « أحسن 
من » » بدلا من « أكبر من » وغير ذلك من المصطلحات التي تعبر عن أحكام 
شخصية وافضليات ذاتية. ومع ذلك فإن احكام Uue pill‏ إن dle‏ فيها 
قول من مشل « يجب » تكون في الأعم الأغلب حك قيمة ومع ذلك فإنه ليس 
كل أحكام القم بهذا الوضوح. خذ مثلا المقولة التالية: « طرائق التعلم 
do logs AL‏ اع © إن ode‏ القولة: fats‏ عل obba‏ 
القم» « طرائق التعلم التسلطية » و« تعلم اعجف » ذلك bb‏ كليه) غير مكن 
oY yl, apna‏ و ا ی ريد 
Agere‏ ولا “ين :من "انمد الما مكلمتين ا ينا tas‏ لسك play‏ 
eS Cy eee ngs Vind dees aig‏ 
Ladle ISL‏ الأمر الذي يكن le‏ أما المضطلح: «الطرائق 


oY 


G Lbs‏ ال Wael Ob‏ مصطلح. دوه امن MK,‏ ركون 
aa‏ ارد وها Bay‏ إن كلفط ge‏ 
اکر کو کا E‏ كعد ولك فين لا ر Cage‏ فى أن 
lal‏ يعرف = plat sail‏ التسلطي بالضبط . 

والمصيبة هي أن العلوم الاجتاعية مليئة بمثل هذه المصطلحات الغامضة 
غير الحددة والتي تدل - إن دلت على شيء - على أحكام شخصية وأحكام 
es‏ 

ر GIS og se sl ue‏ وكثيرا .ما Gaz‏ فى Slog‏ 
الجامعية. رسائل الماجستير ورسائل الدكتوراه ونعني به ذكر بعض النقاط 
ذات الصلة منهج البحث واعتبارها مشكلات أو على الأقل مشكلات متفرعة 
Ae Os‏ إن هذه النقاط صيغتين CS pe‏ تجعل من السهل 
اكنافيا )4 لنت متكلدف عور تضرف gees VAIS AN‏ 
)1( انها متصلة بطريقة اختيار الصيغة وتقنياتها أو تنصل بطرائق القياس 
او لصيل اناد الكاة Bee Je eee yal ese‏ 
مثل « اختبار»»« يحدد »» « يقيس » وأمثاها. إن صوراً تشخيصية لما نحاول 
قوله حمل من نوع: « تحديد مدى امكانية الاعتاد على الادوات المستعملة في 
هذا البحث» او « قياس معنى الفروق بين الوسائل » وغير ذلك. 
عمومية المنكلات والفرضيات وخصوصيتها 

واحدة من الصعوبات التي يواجهها الباحث العلمي وطلاب الدراسات 
العليا الذين بعملون في اطروحاتهم هي مسألة عمومية CISA‏ والفرضيات 
وخصوصيتهاء ذلك بأنه إذا كانت المشكلة مفرطة في العمومية فإنها تكون في 


Of 


الأعم الأغلب عامضة ولا يمكن اختبارها. وهكذا yp‏ تصبح عبثاً علمياً 
pel BO! Ge posh‏ :قد date OSS‏ 

إن المشكلات والفرضيات db yall‏ في العمومية أو الغموض شائعة. ومثال 
ذلك قولنا «إن التربية الديموقراطية تسرع التعام الاجتاعي وتزيد في الشعور 
بالمواطنة » أو قولنا « إن الطريقة التسلطية إذا استعملت في الجامعة كبتت 
ابال المبدع عند الطلات Vy‏ شك ق أن هده الاقوال ts‏ إل مشكلات 
تربوية هامة ولكنها في صيغتها الحاضرة شر من العبث العلمي وذلك لعدم 
إمكان اختبارها ولأنها رغم ذلك تبدو وكأنها فرضيات علمية قابلة للبحث 
والتجريب في يوم من الايام. 

إن كلمات من مثل « الديوقراطية » و« التسلطية » وسواه) ليس BB‏ 
الوقف oth‏ عل OY‏ اهن دوه gS‏ الان إن« الدموتراظية: » 
eae 15‏ لبق تاها تواطلنا لألا وها Cg‏ يتنا 

أما الطرف الآخر فهو المبالغة في التحديد. إننا نقول لطلاينا أن عليهم 
أن يحددوا مشكلاتهم لكي تصبح قابلة للبحث والقياس» ولكن ما حدود هذا 
التحديد ؟ إن من الممكن تحديد المشكلة حتى تقييدها والقضاء على وحدتها. 
صحيح إن تحديد المشكلات أمر ضروري للبحث العلمي ولكن المبالغة في 
ay aca‏ توق cecil‏ وتنا لا phd‏ إذا LS‏ إن GU!‏ التحديده شر 
من التعمم وإنها كفيلة ob‏ تستل الحياة من المشكلة. ثم إنه في بحوث 
الدكتوراه بالذات لا يسمح Ob‏ تكون المشكلة محدودة أكثر ما يجب. وفي كل 
الا رال تاك دوا وس Stes‏ ن ا ايالمه الق التحد يك 
لا بد للباحث من أن يجده ويستقر عليه والوصول إلى هذا الوسط رهن 
gully Sod Guan alt‏ والناوفة زا فوا الانضاد الوحى 
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الطبعة المتعددة المتحولات للبحث والمتكلات اللوكية 

بكافتعنا اف اضرف عن ان ستحولق ها 
(س) و (ع)ء بيد أن علينا أن نسارع إلى تصحيح ما قد يكون استقر في ذهن 
القارىء من أن هذه هي القاعدة في البحوث العلمية. إن الباحثين في عم 
النفس والتربية وعم الاجتاع وسواها من العلوم السلوكية يعلمون عم اليقين 
ان البحث السلوكي متعدد المتحولات Yang‏ من القول بأنه إذا كان (س) 
فإنه يكون le)‏ فإن الانسب في كثير من الاحوال أن نقول إذا كان Noe‏ 
س۲... س ن فإنه يكون (ع) وذلك بشروط رء مء ج. 

ولعل ضرب مثل ضروري لإيضاح الأمر: بدلا من ضياغة الفرضية: إذا 
كان ble]‏ يكون عدوان» فإنه أكثر واقعية أن نلاحظ الطبيعة متعددة 
العوامل bL‏ فنقول: إذا كان ذكاء عال dibs‏ اجتاعية متوسطة وكان 
Sal‏ كرا و عا كل قاد لحكل Gas‏ دوا نض MSE al‏ كان 
اعبات كود فون CCS‏ قر يلما eae‏ 
الاجتاعية المتوسطةء الذكورة الخ.... وبالرغم من أنه قد تكون لبعض 
المتحولات اهمية تفوق اهمية البعض الاخر فلا بد من ذكرها جميعها وذلك 
على اعتبارها تعمل مجتمعة ولا تعمل فرادى ثم إن للعوان وجوهاً متعددة 
وأعكالا dake‏ 

زا pay‏ أن تنك labial NSA‏ تقد انى All‏ 
والاجتاعية والتربوية oly‏ تظهر تعدد عواملها ومتحولاتها. 
ملا حظات: dbs‏ - القدرة Gold!‏ للفرضبات 


GLel dle‏ :قم تروط انك God‏ لووك Geel‏ يوا قرا oF‏ حو لذ 
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الباحث oly‏ عمل الباحث العلمي أن يجد الجهول وليس أن يوضح المعلوم 
وغير ذلك من الاقوال. إن هذه الاقوال تدل على جهل iagt‏ الفرضية وتسبب 


ولعلنا لا نبالغ إذا قلنا إن الفرضية اقوى اداة اخترعها الإنسان للتوصل 
إلى all‏ الذي يكن Ml‏ عاد ade‏ إن الاشاق: Sigg Halll ee‏ فى 
ums ee Gi aes Oe OE aso as‏ 
للحوادث الختلفة وبعض هذه التعليلات صحيح وبعضها خاطىء وبعضها 
الثالث مزيج من الحقيقة والخيال وبعضها الرابع لا يعدو ان يكون خرافات 
وأساطير. ومن عمل العالم أن يثك في جميع التفسيرات التي تقدم اليه. 
وشكوكه النظامية وهو يصر على إخضاع التفسيرات للتجريب. ومن أجل 
ذلك لا بد له من صياغة تفسيرات قابلة للاختبار والتجريب. والواقع أن هذه 
النفسيرات هي الفرضيات. والح أن العام لا يفعل أكثر من صياغة فرضيات 
عن الحوادث وأسابها ونتائجها يخضعها فا بعد لمزيد من الملاحظة والتجريب 
والاختبار. وإذا لم يمكن للعالم أن يضم التفسير في صيغة قابلة للاختبار الفعلي 
التجريي فإن تفسيره يكون ميتافيزيكياً وليس Lake‏ ولذلك فإن العم ينفض 


. de بده‎ 


بد ان قوف Geo gril‏ بس تنقيا ور Caer‏ اك الدرمية تع إنيا تقول اذا 
ob Gunn (5) col‏ اع ol gi Lat ead Gy‏ لا حفاديتنيا عن 
حدوث le)‏ من حدوث (س) وإذا أحدث العام (س) بالفعل فحدثت (ع) في 
الواقع فإن فرضية العام تكون صحيحة وإلا فلا. 

وحتى حين لا تلبت صحة الفرضية op‏ لها قوتها. إنه حين يثبت أن (ع) 


لاه 


م تحدث حين حدثت (س) فإن في هذا tle‏ وقد يكون ذا فائدة قليلة أو 
كثيرة. ولا يمكن لهذا كله أن يحدث إلا إذا صاغ العالم فرضياته وبالتالي فإنه 
من الصعب تصور حدوث أي تقدم علمي على الاطلاق بدون فرضيات. 
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الفضل ai‏ 
البناءات والمتحولات والتعريفات 


يعمل العلاء على مستويين: مستوى النظرية والفرضية والبناء ومستوى 
الملاحظة. وبصورة أدق ob‏ العلماء يتراوحون بين هذين المستويين غادين 
رائحين. إن fle‏ النفس قد يقول: «الحرمان SU‏ يسبب تدهورا في 
التعلم». إن هذه المقولة فرضية تتكون من مفهومين: « الحرمان الباكر» و 
« تدهورالتعم » تربط بينهها كلمة D‏ يسبب » وهي كلمة ربطية. وحين يقول 
العام قولتههذه فإنه يكون في المستوى الأول» وهكذا فإن العام حين يصوغ 
مقولات ربطية وحين يستعمل المفاهم والبناءات فإنه يعمل في هذا المستوى. 


لكن على العالم أيضاً أن يعمل على مستوى ABAU‏ عليه أن يجمع 
المعلومات التي تمكنه من اختبارفرضيته؛ ومن اجل ذلك ob‏ عليه أن ينتقل 
مق توف tated:‏ ان مستوى الملاحظة. إنه لا يستطيع Si‏ يكتفي 
بلا حظة (الحرمان OSUI‏ و AII)‏ المتدهور) بل إن عليه أن يعرف هذين 
Stl‏ فل قينا DSP‏ 


dy‏ هذا الفصل ستحاول أن نتفحص طبيعة المفاهم والبناءات العلمية 


qs 


ونوضحها كما نوضح الطرق التي يجب أن يتبعها العام السلوكي في انتقاله من 
مستوى الفرضية الى مستوى الملاحظة وكيفية تنقله بينههما. 
sall!‏ والبناءات 
إو ماسوو او اوناك مسرن ey ol‏ الل db‏ 
الممكن التمييز بينها De‏ دقيقاً؛ فالفهوم يعبر عن تجريد حصل ننيجة تعمم 
oY eevee elon Cage‏ « الوزن» مفهومء إنه يعبر عن ملا حظات 
GEENE‏ ا PREE EE‏ وقل الشيء نفسه عن « CALS‏ 
و« الطاقة» و« القوة» وهي مفاهم يستعملها علاء الطبيعة» وهي بطبيعة 
الخال أكثر تجريداً من مفاهم « الطول» و« الوزن» و «الارتفاع» ا 
ولعل طالب العلوم التربوية Ge‏ بمفهوم «الإنجاز» أكثر من عنايته 
بالمفاهم السابقة التي يعنى بها طالب الفيزياء. إن مفهوم الإنجاز تجريد كون 
بعد ملاحظة عدد من أنواع السلوك التي يسلكها الأطفال. وأنواع السلوك 
هذه تقترن باتقان gl)‏ تعلم) المهمات المدرسية من قراءة وحساب ورسم وسواها. 
إن.أنواع السلوك هذه تجمع ويعبر عنها بمصطلح واحد هو « الإنجاز». وقل 
مثل ذلك عن « الذكاء» و «العدوان» و «الشرف» وسواها من المفاهم 
الا ge E‏ اوا A pba! ge‏ اشرق هيع الا السلوكيفن: 
والبناء Construct‏ مفهومء öl Aw‏ له معنى إضافياً | نخذه من اختراعه 
أو تبنيه بصورة قاصدة Gol‏ علمي معين. وهكذا فإن « الذكاء» 
نحو نه اغرود pa‏ عو ESS‏ الاك Soy‏ 
| حين يكون مصطلح « الذكاء» بناء فإنه يعني ah age ug‏ و 
عن مفهوم « الذكاء» إنه يعني أن العلماء يستعملونه شاعرين وبصورة نظامية 


على طريقين: 
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bbs‏ إنه يدخل في مخطط نظري وهو متصل بطرق متعددة ببناءات 
ا HEN Gh algal‏ ارتي ge:‏ 2 
جزئياً - وظيفة من وظائف الذكاء والتشويق. 

وثانيها هو أن (الذكاء) معرّف بشكل ومحدد بطريقة يكن معه) 
ملاحظته وقياسه. إننا نستطيع ملاحظة ذكاء الأطفال عن طريق تطبيق 
اختبار معين عليهم أو سوال معلميهم عن ذكائهم. 
المنحولاات 

مس العلا = فكل ple‏ ت. gh olla‏ الصا شن الى 
يدرسوا « متحولات ». ومثال المتحولات اهامة في عم الاجتاع وعم النفس 
والتربية: الجنس والدخل والتربية والطبقة الاجتاعية ومستوى الطموح 
GaN ayaally shally‏ والتفشيل gold‏ واا اة Kb:‏ 
والإنجاز وسواها. 

وهكذا يمكننا القول ob‏ المتحول هو خاصية تكون ها قم مختلفة» أو قل 
باختصار إن المتحول أمر يتحول. وبالرغم من أن هذا القول صحيح فإنه لا 
يعفينا من Ugle‏ إعطاء تعريف Gol‏ لمصطلح « متحول». 

او اول E S‏ ت ا اقل رسنال dpe (Gln‏ لاذه 
زمر يكن أن 'تكون له اة de get‏ عن العم الممكن تتزيرهاء pill US Seg‏ 
التي يمكن أن يتخذها رائز الذكاء أو رائز الموقف حين يراز هذا أو ذلك. 
ففي حالة رائز الذكاء يمكن أن يكون لحاصل الذكاء قيمة تتراوح - مثلاً - 
بين 0١‏ و ١0١‏ وهذه Keyed!‏ من القم هي ما نسميها (بحاصل الذكاء)Q.]‏ 
انالبي دكا كا تسم د چ 
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والمتحول (س) قد لا تكون له إلا قیمتان» وهكذا فإذا كنا ندرس 
المجرج كان هذ لفحو (te bash Bent Jue) ange‏ سي 
وتمثل الصفر الجنس الاخر. وقل مثل هذا عن متحول مثل (حي - ميت)ء 
(مواطن - غير مواطن) da)‏ - غير (das‏ وبعض المتحولات تكون ثنائية 
كما راينا Dichotomous Variables‏ وبعضها يكون متعدد المتحولات 
Polytomies‏ .ولك [LS‏ الدين gh Glue GLY gS add‏ مضا gl‏ 
يهودياً أو بوذياً أو وثنياً أو غير ذلك. ومعظم المتحولات يمكن - نظرياً على 
الأثلء - (Bias of‏ ناي Spates‏ فل SLU ye il‏ ف egal‏ 
geod | wary prea gure Puree eee‏ ال تغولاك نناكة Ese bay‏ 

وهكذا فالذكاء الذي هو متحول مستمر يقسم الى ذكاء le‏ واخر واطىء 
أو الى ذكاء le‏ وآخر متوسط وثالث واطىء. على أنه لا بد من الملاحظة 
أنه في حالة المتحولات المزدوجة الحقيقية من مثل الجنس يستحيل تحويلها 
الى متحولات مستمرة ومع ذلك فإنه من الممكن نظرياً على الأقل إجراء مثل 
هذا التحويل وقد يكون مفيدا أن نقوم بهذا الإجراء في بعض الحالات. 


التعريفات التكوينية والإجرائية للبناءات والمتحولات 
إن التمييز الذي أجريناه EL‏ بين « المفهوم» و« البناء» يقود بصورة 
لبو Eg E‏ 
إن الكلمات أو البناءات يكن تعريقها بطريقتين عامتين» أولاهها اننا 
نستتطيع رين pr lall aba L May Gel OWS dal Lb LIS‏ فى 
العتاد وثانيتهها اننا نستطيع تعريف كلمة بالدلالة على الأعمال أو أنواع 
السلوك التي تعبر عنها أو تشتمل عليها. وهكذا بدلا من تعزيف الذكاء 
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بقولنا انه « القدرة على التفكير الجرد » (الطريقة الاولى) نقول إن الطفل ابن 
سبع سنوات الذي يستطيع قراءة قصة من مستوى معين ذكي. ولا شك في أن 
الطريقتين مستعملتان 3 الحياة اليومية. 


غير أن في هذا الكلام عدم Bo‏ يزعج العالمء ذلك بأنه بالرغم من أن العام 
يلحا es II‏ ف le‏ و ادا رض عل اللقة ق داك خرصا كديرا 
ولذلك كان لا بد لنا من اقتباس تفريق العالم « مارجينو» بين التعريفات 
التكوينية Constitutive‏ والتعريفات الإجرائية Operational‏ = 


التعريف التكويني: وهو يعرف البناء ببناءات أخرى. وهكذا فنحن 
نستطيع تعريف «الوزن» بأنه « ثقل» lL’‏ كما نستطيع تعريف 
« القلى » بأنه « خوف شخصي » وقي QSL!‏ عرفا مفهوما بمفاهم اخرى. ولا 
شك في أن بناءات نظرية علمية ما يكن تعريفها تكوينياً. ويقول 
« تورجرسون » ا الى كلام « مارجينو » إن كل البناءات» ومن Ja‏ 
أن أكون ما علا :ب ان کا مان SS‏ وی هذا اننا حت 
E CO‏ 

التعريف الإجرائي: أما التعريف الإجرائي فيحدد معنى البناء أو المتحول 
عن طريق تعيين الفعاليات أو الإجراءات الضرورية لقياسه. إن التعريف 
الإجرائي هو تعيين للفاعليات التي يقوم بها الباحث في قياس متحول أو 
تقليبه. إن التعريف الإجرائي» بمعنى آخرء هو نوع من دفتر التعلمات الذي 
يعطى للباحث» أنه يقول له: «إفعل كذا وكذا بالطريقة الفلانية والطريقة 


H. Margenau: The Nature of Physical Reality, New (\) 
York, Mc Graw Hil, 1950, Ch. 4,5,12. 
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العلانية.» وبكلام آخر إنه يحدد المنحول أو يعرفه عن طريق الإشارة الى ما 
يجب على الباحث عمله من أجل قياسه. 

وبصورة عامة يوجد نوعان من التعريفات الإجرائية )١(‏ المقيبس و (Y)‏ 
التجريي. إن التعريف الإ Glee‏ المقيس يصف كيفية قياس متحول ما. 
ومثال ذلك أن الإنجاز يمكن تعريفه بواسطة اللجوء الى اختبار معين أو 
بواسطة العلامات المدرسية. 

bi‏ التعريف الإ جرائي التجريي فيذكر تفاصيل العمليات (الإجراءات) 
ال رلوم ها a e‏ هان Sal oy Wooded‏ 
oS‏ تعريفه إجرائياً بإعطاء تفصيلات عن كيفية تعزيز الجرب عليهم 
(مكافأتهم) وعدم تعزيزهم من أجل أنواع معينة من السلوك. وهكذا فإن 
بعض الأطفال يتدحون وبعضهم يقرعون وبعضهم يتجاهلون. 

ويتحتم على الباحثين العلميين - Sele‏ أو Sel‏ - أن يواجهوا 
ضرورة قياس المتحولات في العلاقات التي يدرسونها. وني بعض الأحيان 
يكون القياس She‏ وني بعضها الآخر يكون عسيراً. إن قياس الجنس أو 
الطبقة الاجتاعية أمر ce‏ أما قياس الإبداع أو القلق أو القدرة. على 
التنظم فأمر صعب. 

وليس نة ضرورة للمبالغة في أهمية التعريفات الإجرائية. إنها أمور لا 
يستغني عنها في البحث العلمي لأا تمكن الباحثين من قياس المتحولات 
وهي بعد جسور تصل بين مستوى (النظرية - الفرضية - البناء) ومستوى 
(ib W)‏ إنه من غير الممكن وجود بحث علمي دون ملاحظة. والملاحظة 
بدورها مستحيلة بدون تعلمات واضحة ومحددة عا يجب ملاحظته وكيفية 
eels NG‏ رونا" ونانف E‏ هنك لمات 
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وبالرغم من أن التعريفات الإجرائية لا يستغنى عنها فإنها لا تقدم إلا 
Glo‏ محدودة للبناءات: ذلك oh‏ ما من تعريف Shel‏ يكن أبدا أن يعبر 
عن المعنى الغني والمنوع للعقل البشري. ومعنى هذا أن المتحولات التي تقاس 
من قبل العلماء هى دوماً agat‏ المعنى وبخصصة. إن الإبداع الذي يدرسه 
علماء النفس ليس هو الإبداع الذي يشير اليه القانون بالرغم من وجود 


dak bein Bite polis 

ويقول بعض العلاء إن مثل هذه Ghd‏ الإجرائية bagati‏ هي Gull‏ 
الوحيدة الي « تعني » أي شيء oly‏ كل التعريفات الأخرى ليست إلا هراء 
تازا يقولون أن الناقفات عن القلق sta Se‏ مبتافيزيقق Ys‏ إذا 
تبرق روات الك اه ايديف le Ny cel Sele‏ اناق 
هذا القول مبالغة بالرغم من أن فيه الشيء الكثير من الصحة العلمية. إن 
الإصرار على أن كل مصطلح نستعمله في حوارنا العلمي يجب أن يعرف 
ye 9 Giel‏ 000 

وبالرغم من أخطار البالغة في الإجرائية فإننا نستطيع أن نقول 
باطمئنان إن الإجرائية كانت وما تزال ila‏ وضرورية وذلك لأسباب 
يحددها « سكنر» كيا ch‏ «إن الموقف الإجرائي - برغم نقائصه - أمر 
جيد في كل de‏ وبخاصة في عم النفس وذلك بسب من وجود مفردات كثيرة 
cual cals‏ £38 وغير ave‏ 


F. Northrop: The Logic of the Sciences and the {Y} 
Humanities, New York, Mac Millan, 1947, Ch. VI and 
VI. 
B. Skinner: The Operational Analysis of Psychological baa 


Terms, in H. Feigl and M. Brodback, (Eds.}: Readings 
in the Philosophy of Science, New York, Appleton, 
1953, p. 586. 
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عن de‏ الا جتاع. 


أنواع المتحولات 
مكن تصشيفن التحولات.تعشيفات.عديدة» وستشدد cata’ (fe Lala‏ 
ٿلاڻي هو: 
)١(‏ المتحولات الحرة والمتحولات التابعة 
EN EES)‏ 
Sy‏ الكيرة والتخولات الرموة 


)١(‏ المتحولات الحرة والمتحولات التابعة 

إن pal‏ طرائق تصنيف المتحولات وأكثرها فائدة هي تصنيفها الى حرة 
ا 

إن هذا التصنيف مفيد جداً لسهولة تطبيقه وبساطته وأهميته في تحديد 
epee et emer E‏ م لدي 

alsin ee all ys‏ التو بسو ll‏ انا هر الاعف 
ey CET (cece‏ الكو قد قير يق 
مفهوم شر طي بربط بين (ب) {i‏ 

E SY‏ ار و اا كعاران ن الرراضيات 
NG e E‏ 


VV 


طريقة للتفكير في هذين المتحولين والنظر ked!‏ وذلك على اعتبار عدم قيام 
الحاجة لاستعال كلمة «سبب» وهي كلمة حساسة وخطرة في van‏ 
الأحيان. وفي الحقيقة فنحن نستطيع القول في البحث العلمي إن العلاقة بين 
السينات والعينات متتابعة باستمرارء وليس i‏ تحديد نظري على أعداد 
CEO!‏ الات 

وف التجارب العلمية يكون المتحول الحر هو المتحول الذي يحوله الجرب. 
وهكذا فحين يدرس عام التربية أثر الطريقة في HEM‏ المدرسي يحول في 
الطريقة وينوع ويلاحظ أثر هذا التغيير والتنويع في الإنجاز المدرسي. 

والمتحول التابع هو المتحول الذي يتنبأ به في حين أن المتحول الحر وهو 
التحول الذي يتنبا منه. إن المتحول (ع) أثر مفترض يتغير بتفير المتحول 
(س) والمتحول (ع) لا يحق للمجرب أن يتلاعب فيه» بل إن عليه أن يلاحظه 
ويسجله بدقة وأمانة. إننا نستطيع أن نغير في (س) كما نشاء ولكننا لا غلك 
GH!‏ في تغيير Wile)‏ عن طريق تغيير (س). 

والعلاقة بين المتحول الحر والمتحول التابم تتضح أكثر إذا رسمنا 
محورين بزاوية BB‏ بينهها يمثل الواحد منهها مور السينات واخر مور 
العينات. وللرياضيين فى هذا الصدد تقاليد وطرائق معروفة لا لزوم Aa SU‏ 


(r)‏ المتحولات الفعالة والمتحولات المسوبة 
من التصنيفات المفيدة في البحث العلمي تصنيف يقوم على التمييز بين 
وتنفيذها أن نيز بين هذين النوعين من المتحولات. إن امتحولات الى نجرب 


1A 


(( منسوية ». 


وهكذا فإن كل متحول يغير فيه ويبدل هو متحول فعال وكل متحول 
لا کن ان کر قبلا pal) ey‏ امول و Aloe dbl.‏ فتكافىء 
oe le‏ الطلان ceric‏ اخ كين ا الذي S54‏ فيه وتبدل ا 
وجدير بالذكر أن بعض « المتحولات» صعب تحويلها إن م يكن مستحيلاً 
i Oe, E Ly ly eB Sr Ob J,‏ 
منسوبة. إن الجرب pede‏ يأتون الينا من جنس معين وبذكاء معين أو شبه 
معين وبصفات طبيعية معينة. وبديمي أن هذا التعيين نتيجة للوراثة أو 
البيئة أو لكليهها معاً في كثير من الأحيان. 


prea‏ نين ANE ees E peer‏ سين وض ونون 
e‏ تداكو أن سحن لقع قدلا Sie‏ عور ددن سنا 
Ser 53‏ "لقالا يدا ومر | SiN wil a Magee Ul‏ 
نستطيع قياسه فيكون متحولاً منسوباً كما نستطيع تحويله والتلاعب فيه 
فيكون فعالاً. وبديبي أن « القلق » ليس واحداً في الحالين ولكنه قلق في كل 

حال. 


ripe gl انسيرة واتعولاته‎ E 


ا بصورة خاصة في مخطيط aa vende Lal‏ وهو 
e I‏ أهميته البالغة تبرر وقفة طويلة er az‏ 
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إن التهول ES N: peel!‏ مجموعة مستمرة من القم وفق 
معيار معين. 

لع en ah‏ هر SO ARETE‏ 
تنظماً وترتيباً معياريين بعنى أن القيمة الأكبر تحتوي على قدر أكبر من 
المقدان الذى. dei! OW (Sag Le pel Ge gaol Lill ade Gyre‏ 
الأكبر من «التعصب» تفوق القيمة المتوسطة التي تفوق بدورها القيمة 
vos gl aayi‏ 

Gl تكو‎ Sal ype a: eee Sle lass, 
اللتحول أي حلقة من حلقاتها وهكذا فمقياس « التعصب» قد يتراوح بين‎ 
AV) O) 


ومعظم المقاييس المستعملة في العلوم السلوكية لحا صفة ثالثة وهي 
ار Gol wee‏ مله و opel‏ بكو 
)50% <( بدلا 000007 gl‏ )0( 


اق Sl‏ ی ی ep dl‏ من اا عن Libs‏ 
een‏ و فالا فراد ون زمر عع ان ت ارد ا 
زفرة ثانوية I‏ كان dial Ake‏ و الات الى عو Lim‏ الف AUS gh‏ 
الؤموة أو اة الكاقوةزيخ ووا Ile‏ اك الصف الا وكيك ااذه 
تلعف Ge‏ توغ نه کل کو اول انك So‏ اواك انود gh‏ انين 
ligase‏ الا انو OT Ola‏ موق poe eae ee‏ 
bee‏ وهذا pl‏ شائع في التربية des‏ الاجتاع. 

وللمتحولات الزمرية مطالب وخصائص بسيطة ذلك أت asi AS‏ 


Ye 


والمنتمين الى زمرة يعتبرون.متساويين وتنسب البهم الصفات نفسها JUL,‏ 
الإسم نفسه (ومن هنا تسميتها بالاسمية) وهكذا فإذا كانت الزمرة هي 
dy wl‏ فإن كل البروتستانت متساوون في عقيدتهم ومثلهم 
الكائولبك: 


ولقد استعمل بعض GUS‏ مصطلح « المتحولات الكيفية» بدلا من 
« المتحولات الزمرية » ولا سما بالنسبة للمتحولات ASL‏ وذلك تميزا هده 
المتحولات: .عن ee ellos‏ الكيية Gl‏ نا مهاه کن eile‏ 
المستمرة » ally‏ هي ذات صفة Las‏ عددية. 
ole‏ والملحوظات والمتحولات Ale bath!‏ 

في معظم المناقشاث WLI‏ افترضنا أن by ë‏ دقيقاً بين البناءات 
والمتحولات ib salli‏ (الملحوظات Observables‏ ).. وفي الحقيقة نستطيع 
at Ghee SSE‏ شافيك E‏ وان ee‏ لات 
حين تعرف إجرائياً تكون ملحوظة. والتمييز هنا هام بسبب من UST‏ إذا ل 
نكن دوماً يقظين ومتنبهين الى مستوى LLL!‏ الذي نقف عنده حين ASS‏ 
عن المتحولات Ob‏ من الصعب علينا أن نكون واضحين فا نقوم 
بعمله. 

لقد سميت البناءات بالمتحولات المتدخلة Intervening variables‏ 
وهو مصطلح وضع ليشير الى العمليات النفسية الداخلية وغير الملحوظة 
E‏ 
E. Tolman: Behavior and Psychological Man, 5‏ 


Berkley, Calif., University of California Press, 1958, 
p.p. 115-129. 
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إن المتحول المتدخل لا Ge‏ ولا يسمع ولا يجس به وإنما يستخلص من 
Ol Sag OA‏ 2 العداء Gobet‏ يق GES‏ العداكة ag‏ 
و« (Antti‏ (التعم) يستخلص - في dle‏ ما يستخلص منه - من روائز 
وغير ذلك. 

dull‏ الدي يستعمل: ل هذه المصطلحات» وحس يستعملها Annee e‏ اك 
ail‏ شكل ye pel cilely ge‏ وا كلض واا من ll‏ ابه جن 
ol yp‏ درن GA lM UT‏ من اللوي وحم ayy ol ade‏ أن 
« التشويق » متحول متد خل... إنه بناء اخترعه الإنسان pad‏ عن نوع من 
انون CR N a‏ انفيض إل فته ناراف اه 
يستطيع أن KE‏ على سلوك هو السلوك طفل Sl‏ سلوك مشوق أو غير مشوق 
إلا ملاحظة تصرفات الطفل. ومع ذلك ولكي يدرس التشويق عليه أن 
يقيسه» ولكنه عاجز عن auld‏ بصورة مباشرة لانه متحول خفي» متحول 
متد خل» متحول لا OSE‏ ملاحظته بصورة مباشرة. ومعنى هذا الذي نقول 
A‏ ينيو E‏ وت Cope E ye‏ 
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الفصل الرابع 


طرق الحصول على المعارف 


الانسان فضولي بطبعه ومن أولى ML‏ التي يطرحها الطفل في بداية 
من عل الال ودرا كه al‏ امكل مق alate‏ 90و كيف« وم ا و 
الخ... وكلها أسئلة تبحث عن الأسباب وتتساءل عن النتائج وتحاول الوصول 
إلى Slt!‏ وبالتالي إلى المعرفة والخبرة. 


acco وظاهرات غريية‎ Large CIT العضور‎ pe .وا جه الا شان‎ ails 
إلى التساؤل والبحث عن أجوبة ولذلك فقد عمد في سبيل الحصول على هذه‎ 
ENET د‎ ree bare Oe الا إلى سؤال ذوي الخبرة أو‎ 
آخر حتى توصل إلى مناهج وطرائق يستطيع بواسطتها أن‎ Le وتفكيره‎ 
يرضي فضوله العلمي.‎ 

ويعمد بعض العلماء؛ أمئال « فان دالين» إلى تقسم طرق تحصيل المعرفة 
إلى طرق قدية وأخرى حديئة. والحق أن في هذا التقسم شيئاً كثيراً من 
الاعتباط فإنسان اليوم برغم لجوئه إلى طرق البحث العلميء ما زال في كثير 
من aaa Sle WN‏ االات خا ال PRRI Jat‏ أو دوق byl‏ 


Vi 


والانسان القديم نفسه لم يكن يستغني عن عقله وفكره يعملها في النظر في 
الحادثات وأسبابها ونتائجها فيصيب مرة ويخطىء أخرى. 

ide E E Ub عيدو‎ NOES 
AS لعا دووف‎ alle, Sa اوتا قوسلل و‎ 
طريق الحاولة توصل الانسان إلى الكثير من المعارف وكان بعض هذه‎ 
عل دی لض‎ gage gage ay رك كاك وكان فيا شاط‎ Gl 
وخطل البعض الاخر.‎ 

عل :1ه cei eile ge ae‏ إل أن كتين من ميات 
ای إن ey OW la Qt BS‏ با وجل oe‏ طرق 
اا و ble VE ks as ele‏ :لول 
الأرواح الى الجادات وعلّل الريح والعاصفة بغضب الآلهة وعبد الشمس 
والقمر وسواه) وجعله) bhel‏ وموجبات. 

N E DE 
ومن نافلة القول أن نشير إلى أن‎ eb جبل إلى جيل ويتوارثها الأبناء عن‎ 
'الشرين: هذا‎ E Genial Gets YI tae 

EE بون‎ EUS أن‎ al ee Gh T 
الحضارات القدية من كلدانيين وأشوربين ومصربين وإغريق أوجد طرائق‎ 
ين‎ GES ليد‎ E alee امقر اعد‎ a لكوي‎ 
العرب فا بعد قد طوروا هذاه الطرائق‎ Ols المعارف العلمية الصحصحة.‎ 


VO 


واستخدم الطرائق العلمية الاستقرائية فكانت النهضة العلمية 


هذا وسنحاول فيا بلي المرور سريعاً بطرائق الوصول إلى المعرفة قديها 
السلطة 

كان الانسان gladi‏ - وما Jij‏ بعض الناس في عصرنا هذا - 
يلجوون إلى اهل السلطة طلباً للمعرفة فهم يرجعون إلى ساحر القبيلة أو 
زعيمها أو حكيمها يسألونه عن مشكلاتهم وحلوها. واليوم بالذات يلجا 
بن a alls GSN‏ مشكلة ول سواه ف Ags‏ 

والناس عادة يحترمون Gly‏ الخبير ويعملون به ولكن الانسان اليوم يترك 
لهه جر gas‏ هذا ely cl Nl‏ افيه وقوه ار كرولا يفك فى .أن 
العام لا يقبل Ghul‏ - مها علت مكانة قائله - إلا إذا محصه وتأكد 
iJili‏ والعادات 

العادة طريقة روتينية سهلة لمواجهة المشكلات وحلها ولذلك ob‏ لكل 
‘onal‏ عاداته وتقاليده. 

ol BEY,‏ اللجوع dl‏ ادات والتقاليك wet‏ ى الحيك ولوقت 
ولكن لس pall gai‏ وی أن EID al Glen tig‏ دياق GIS‏ 
جرت عليه العادات صحيح» ومن الخطل الخضوع للتقاليد خضوعاً اعمى» ثم 
إن إجماع الناس على أمر ما ليس Wo‏ قاطعاً على صحته» والتاريخ مليء 


Yq 


بالاعتقادات والعادات والتقاليد التي كان الناس يعتقدون بصحتها ثم أثبت 
الوقائع بطلانا. 
أهل العام 

J) وكير اميتي رامل ال وال‎ e 

هؤلاء بعضهم من Jal‏ العم حقيقة N o Key‏ خذ ہا 
والعمل بموجبها. 

ولعل أهم pee‏ لأهل العم الحقيقيين أنهم يعرفون أنهم لا يعرفون كل شيء 
ولذلك فهم كثيراً ما يقولون: Yo‏ أعم». إن هناك فريقاً من Jai»‏ العم» 
يعملون « كل شيء» ويفتون في « كل أمر» وهؤلاء خطرون ويجب الحذر في 
eons eles‏ 

ولا ننسى في هذا Jal‏ الإشارة إلى gil‏ يتبرعون بالنصائح عن عم 
dhl ide ne Gey‏ ا کرت من مركن وضفو ا EU‏ درا اكدوا EU‏ أنه 
ناجع. وإذا تحدثت في مشكلة اقترحوا ها حلا زعموا أنه الأمثلء وهؤلاء 
غالبا من الجهلة الأدعياء مها علت مكانتهم الاجتاعية أو غير 
العا | 


الخبرة الذاتية 
من 0 البديبية أن يرجع الانسان إلى خبرته الذاتية حين تواجهه 


وهدا الر جوع صرورق ومقيد شريطة poet A‏ أنه م من حاد ثين 
بتطابقان عام التطابق > ولذلك كان لا دن انان ala‏ يكون ahs ee‏ 


YY 


يحسن المقارنة oly‏ يحاول تبين وجوه التشابه والاختلاف Oly‏ يمحص الأمور 
í‏ 


تحيصاً oly ios‏ لا يتجاهل ما alya‏ 
| شا 

استخدم oe" bY OLY‏ القديم وسيلة للحصول 8 المعارف. 
وهو ينطلق في عمله الاستنباطى هذا من salen!‏ يان ها pbs‏ عل الكل 
ee eer sS‏ 
ذلك الكل Uy‏ هو يلجا إلى“ ما le We Gey‏ 

وف الاستنتج ثلاثة حدود: مقدمتان ونتيحة..: وهكداء فالثل المشهور 

كل "اسان ol‏ (مقدمة كبرى) 

Bigg.‏ انان (مقدمة صغرى) 

إذن سقراط فان (dois)‏ 

ees‏ أن ما Alaa‏ المستنتج هو si ee e‏ الحد Gol‏ متضمن في 
als ue eee OU Cs Vids‏ کل ن OG‏ وم As‏ 
راط ايان e i A Col‏ 

وقد ظل هذا النوع من التفكير الاستنتاجي أهم طرق الحصول عى 
å all‏ مدة طويلة وهو لا dip‏ حت eg‏ هذا purine‏ من قبل wane‏ 
ان لهو aes lly eagle‏ اناف الناس اه و 


ESEE 
P ra 


VA 


بيد أنه لا بد من الملاحظة ob‏ الاستنتاج GLY‏ بجديد gall‏ الصحيح 
للجدة. إن كل ما يفعله هو أن يسلك سقراط في عداد الناس وحينئذ فهو في 
عداد الفانين بطبيعة الحال. ولذلك يقال بأن الاستنتاج لا يعين على 
الاكتشاف إلا ضمن حدود محدودة. 


نم إن في الاستنتاج نقطة ضعف هامة ألا وهي احتال أن تكون إحدى 
asia ge eal‏ مع ١و‏ آل لا لكين" ن بعر Sis, Sables‏ 
الان ف ا يقترضون انكل cor‏ بدا مده عسل dania adown‏ 
pai‏ يطلقون لقب دكتور على بعض الأساتذة من لا يحملون هذا اللقب Sy‏ 
هذا إحراج لهم وافتئات على الواقع. 

والحق أن الاستنتاج لا يضخ إلا إذا كان مبنياً على استقراء صخيح. إن 
ge ee cle‏ العام الل Ke Goll‏ تعفر او py Gl‏ ماضن 
إلى العام. إن الناس قد لاحظوا - وما زالوا - ان فلانا وفلانا وفلانا 
الخ من الناس قد ماثوا وأنهم ماتوا في الماضي وما زالوا يموتون في الحاضرء 
راحم زنوت فى Uy hy Leg peal‏ فهو Gg jas‏ أن كل AN‏ 
كل obj‏ وکل مكان يموتون. 

إنهم انتقلوا من ملاحظة حالات خاصة ووقائع محسوسة وانتقلوا - إيانا 
منهم Ob‏ الطبيعة تسير وفق مبادىء عامة ثابتة - إلى القول ob‏ ما انطبق 
Iie a‏ سوق بطق Pg) a‏ 
S‏ وجميع الا 


Car E E AOA e وجميع‎ 


۷۹ 


عر 


كن رو e‏ ری blast Ye Cal US aT Lash‏ کر 


-+ 


كان حكمه المعمم أقرب الى الصدق. 


الطريقة الحديثة في تحصيل المعرفة 

يدعي العلماء الغربيون - أو بعضهم على الأقل - أن الطريقة 
Teall‏ فى ی من Pete‏ توي کر rd)‏ یی کوت 
نموا م E‏ خسن لطر هة car asad‏ المغردة السك حا 
بعد... إن العرب ومن قبلهم اليونان استعملوا ما يسمى بالطريقة الحديئة 
العو ا مناه خرن" EE E E eS Selo‏ 
في ترقية المعرفة وتقدمها مساهمة لا ينكرها إلا جاهل أو مغرض. 

ويميز العلماء حمس مراحل في حل المشكلات ببحثها علمياً وهي : 
اولا: 
الشعور بالشكلة: وفيها يقوم في ذهن الباحث سوال (غامض في كثير من 
الأحيان) ليبحث له عن جواب أو تقوم في وجهه صعوبة يبحث U‏ عن حل 
تحديد المشكلة: يلاحظ coll‏ أموراً os‏ بالشكلة وتتعلق بها ويجمع 
sity Slyke‏ آنا عن dhe‏ نا قد UM‏ ديد oil‏ ما os‏ ان 
Bull‏ ليستطيع أن gat‏ الى حلها. 


الفرضية: ننيجة لتحديد المشكلة واستنادا الى اللاحظات يقوم الباحث 
BO me at les | ere a OE‏ 

ely 

bow!‏ الحلول rao pall‏ يستخلص الإنسان النتائج التي تترتب على فرضه 
)15 اها افر جه 

E 

اختبار الفروض عمليا (النجريب): وهو من أهم خطوات البحث العلمي» 
وق هذه الخطوة يختبر الباحث فرضيته ويجربها فإذا ثبتت صحتها احتفظ ہا 
وانقلبت الى حقيقة (حقيقة عامة أو قانون) Wy‏ تخلى عن فرضيته وأعاد 
الكرة من جديد. 


ye GAS pl,‏ اتا النطفية الى 3,8 E E‏ اط 
Ae GOS) IAS‏ 

وهناك خطوة سادسة يضيفها دعص ls at eki!‏ تدم من 
E ee‏ لعزن انها غم شيم RG‏ عو RAEN‏ اك لا 
و Leal a cl asl‏ الى ae cos‏ ال opt‏ أو iim‏ 
bale‏ 

كا أن هناك خطوة سابعة يقترح بعض CLS‏ إضافتها وهي 


A\ 


dio GIS اللي لاا‎ Goud! أل‎ yaad lg og VL, ce «التطبيق‎ 
عملية غير خافية.‎ 

وتجدر الإشارة هنا الى أن خطوة «التجريب» هي أهم الخطوات 
وأكثرها خطراً وأن العلم لا يكون علا إلا اذا كان تجريبياً. 

aaa dy bi ot dl yey jaz by‏ كل ال 
جوهرها ولكنها تختلف تطبيقياً من عم لآخر وقدهاً قيل: « يكون العام عل 
بقدر ما تكون طريقته علمية». 

ثم إنه لا بد من التفريق بين العلوم البحتة والعلوم التطبيقية kag‏ نوعان 
من العلوم قد تختلف أغراضهما ولكن تتشابه طرائقها. 

و ade‏ كنا هذا OP UN yo) uaa)‏ اي 
Abell diy pb‏ ف Coed‏ عدت MSN BSL Cake‏ اعون Age gh‏ 
ظروفهاء معطياتهاء الخ... 

YS‏ تسن ol‏ رال day I LS ol‏ الله aed‏ :من امان 
تطبيقها أو إعادة تطبيقها من قبل كل عالم يشك في صحة النتائج التي توصل 
إليها dle‏ آخر. 


AY 


براح البح 


I. Van Dalen, D. B.: Understanding Educational Research, ch. 


AY 


الف الان 


الاو و 


الملاحظة هي الخطوة الأولى في البحث العلمي وهي من أهم الخطوات في 
هذا Gaull‏ وذلك YY‏ توصل الباحث الى الحقائق وتمكن من صياغة 
الفرضيات والنظريات. 

والملاحظة نشاط يقوم به الباحث خلال مراحل بحثه كلها فهو يلاحظ 
حين يجمع الحقائق» وهو يلاحظ حين يفترض الفرضيات. ولقد تساءل العلماء 
عا إذا كانت الملاحظة تسبق الفرضية أو Gab‏ بها وأجمع رأيهم بعد طويل 
Yl dees‏ ا ر tly‏ له Gace yy‏ ادها راطق أن 
الباحث لا يني عن اللملاحظة قبل بداية بحثه وق gisi‏ وبعده. 

وسنحاول في هذا الفصل أن نتعرف على الملاحظة. وما تقود اليه من 
حقائق وما Cont‏ عنها من نظريات. 


a‏ اة Ges‏ ااي SLE Bal‏ العفو الم حادق او 


Ad 


ظاهرة أو أمر ما. أما اللاحظة العلمية فهي انتباه مقصود ومنظم ومضبوط 
at pled‏ ا الوادت او gga dl‏ يفية GLAST‏ اساي ورانا 

وواضمم ما قدمناه أن الملاحظة تتدرج من الملاحظة العفوية العرضية غير 
القاصدة الى الملاحظة المضبوطة الدقيقة الموجهة العلمية. والملاحظة خطوة 
أناسية Ely‏ من كل خف gle‏ بل إن التجريب» وهو Call sage‏ 
الحلمي وقلبه» يعتبر ملاحظة في ظروف محددة مخططة ومسيطر عليها. 

والملاحظة العلمية ليست عملا بسيطأ وقد لا تكون مباشرة. وهي معقدة 
وتنطلب تخطيطأً ذكياً ely‏ وتتضمن اختياراً لجانب أو جوانب معينة في 
موقف معين ووقت محدد وظروف دقيقة ومضبوطة» وهي في معظم الأحيان 
كلادب مداه لون فل واطوات عمقل اکر | tet‏ و و كه 
يكن dela Uke UG zeae ol cla‏ غير jal) Ube SU ge UA‏ الي 
تتم بواسطة الحواس وحدها. 

cdl ts Gl gill eb yey‏ أن Lee WI‏ العلعية WS‏ تكون عو وان 
كان من Kall‏ أن تبدأ بصورة عفوية ثم تنقلب الى إرادية» وهي بعد محاولة 
LEW‏ عن hp.‏ أو أسئلة محددة ودقيقة» ثم إن الملاحظة العلمية مضبوطة 
ومنظمة وموجهة. 

LS le قادر‎ E كلل‎ bok الل الكل كيز‎ E 
ومعرفة... وقدهاً قيل إن‎ Sez وأنه لا بد لها من تدريب وترين ولا بد لها من‎ 
الحقيقة لا تنبلج إلا لمن كان متهيئاً لرؤيتها. ولذلك كله كانت المعرفة بموضوع‎ 
الملاحظة - أي الموضوع الذي يجب أن يلاحظ - شرطا لحسن الملاحظة‎ 
Aegis 


AO 


شروط اللاحظة العلمية 
وما يتلوها من ملاحظات قاصدة تدفع اللا حظ الى افتراض فرضية توجهه في 
ملا b>‏ 43 العلمية Low py‏ ظروف هذه الملاحظة وضبطها. وللملا حظة 
Jal‏ 

أن ى ق A ey‏ و ا ا الله ا ن 
عشوائية ولا فوضوية ولا تقوم إلا على أساس من سؤال أو مشكلة تشغل 
JUI‏ وفرضية مبدئية تؤجه هذه Uke SU‏ وترتب خطواتها الختلفة وتحيط 
بنواحيها الختلفة وتضبط بجرياتها. 
dot‏ 

أن تكون موضوعية وبعيدة عن التحيز: إن الملاحظ العلمي إنسان 
فرضيته وما لم يتفق معها. إن الملاخظ العلمي يجب أن يعف عن الأخذ با 
يؤيد فرضيته وترك ما لا يؤيدها. إنه مستعد لتعديل فرضيته وفق 
ANG‏ 

كوف دق و BS ula eh‏ 
ذلك ويجب أن يذكز أن القياس غاية أساسية من غايات العم» كما يجب على 
oe‏ حرص على منطقية ملاحظاته وانسجامها at‏ ذاتها ومع 
ملاحظاته الأخرف: 


1م 


staal; 


يجب أن يكون الملاحظ موهلا للملاحظة مستعدا لها وقادراً عليها سلم 
الحواس غير قلى ولا cp gue‏ مرتاح النفسء قادراً على الانتباه اى كل ف 
عي كله at‏ اليه 


Ca 


خامسا: 

يحب تسجيل الأمور الملحوظة gpl‏ اکن Sel of SLI‏ اد 
عقب الملاحظة مباشرةء ذلك بأن الاعتاد على الذاكرة ga‏ غير مضمون 
styl‏ والذا BA eves‏ 
سادساً: 

فين ان و لعل Lge‏ الل ن ile‏ مها puetu‏ 
Lal‏ ويلك من المعارف ما يمكنه من دقة الملاحظة وضبطها. 
als‏ 

يجب التخطيط الا ون سق أن شرن E‏ اله الأول ال أن 
iie W‏ يجب أن تكون منظمة ودقيقة» ولكن التخطيط أمر يزيد على مجرد 
التنظم والدقة... إنه يشير الى وضع خطة علمية للملاحظة يسير الملاحظ 
وفقها pty‏ خطواتا المقررة. وبديبي أننا لا نرمي الى القول بوجوب 
cee LW abd! oles!‏ نك AbLI Ol‏ فيه أن Bye OSS‏ وقارلة ea‏ 
والتغبير حين الحاجة. ولكن هذا لا ينع أن Os‏ خطة للملاحظة 

Slee‏ يكون الملاحظ في وضع مادي (Gaur)‏ ومعنوي (نفسي) يمكنه 


AY 


من الملاحظة إن التعب غير قادر على الملاحظة الدقيقة jle My‏ عن 
dla SU‏ ارخ Mls dhe‏ كان لايد للملا خط أن كر ieee MINCE‏ 
‘Ll‏ 

يجب أن يستعين الملاحظ بكل وسيلة أو أداة تعينه على دقة الملاحظة 
gees‏ ف حوفي ان cata‏ ا ت التفنية اد Ol gl ag‏ 
التضوير أو اهر أو غير US‏ غا Gaia‏ علا حظنه: 
أنواع الملا حظة 

لعله قد اتضح لك عا سبق أن للملاحظات أنواعاء ذكرنا بعضهاء ول 
نذكر البعض الآخر... وسنحاول فا بلي أن نعطيك dd‏ عن elyi‏ الملاحظة: 
Y‏ — اللا حظه المقصودة والملضوطة والمنظمة: 
السابقة. ومثل هذه الملاحظة توجهها فرضية معينة أو نظرية محددة وتتم في 
See Sey AET‏ نول vse‏ | لها Berets‏ 
* - الملاحظة الفردية والملاحظة الجماعية: 


والاولى يقوم .ها فرد واحدء والثانية يقوم بها أكثر من فرد... ولكل من 


AA 


هذين النوعين استعمال وموجبات تفرضها طبيعة البحث الذي نقوم به... 
ومن نافلة القول إنه لا بد في الملاحظة الجماعية من مقارنة وتنسيق بين 
الملاحظات الفردية للوصول الى الحقيقة. وفي بعض الأحيانء لا بد من توزيع 
الجهات التي تلاحظ على أفراد أو جماعات TU‏ البحث متكاملاً ee‏ 
>٤‏ - الملاحظة في الطبيعة: 

وهي نوع من اللا حظة تستعمل في العلوم الطبيعية كما تستعمل في العلوم 
السلوكية. وهكذا فعلى اللتخصص في عل النفس الاجتاعي إذا أراد دراسة 
GS ha SE E OTE TG lash el lal‏ 
على الطبيعة في بيئتها العادية وقد يستعين TL‏ تصوير سيذائي ثم يعود الى 
خبره ليدرس سلوكهم. 
مانت اللا thas‏ 

وهي التجريب... وفيه تضبط المتحولات الحرة eee‏ وتثبت» إلا 
ارا" مويه Selby ela peel‏ اجر TTE‏ 
بطلانها. 


5 - الملاحظة فى العيادة: 
وهي طريقة يلجأ اليها الأطباء النفسيون والمرشدون والموجهون 


العلاج . 


Lis‏ فا سبق إن اللاحظة جت أن Ve Joes‏ إن أمكنء Wy‏ فبأسرع 


A۹ 


ذا مک كرون التشحيل: GES‏ أو غل اله الشخيل او بواسطلة آله 
اضرو او TAL leg oye AUS pe‏ 

وبديبي أن التسجيل الفوري غير ممكن bbl‏ أو غير مستحب على 
الأقل.. فأنت إذا ebb‏ شخصاً وتحدثت اليه وسجلت أقواله قد يخامره 
ly belt‏ سه E Cte‏ وسقابلاتك: ومن OW Ln‏ القون 
بوجوب ترك موعد التسجيل وكيفيته للباقة اللاحظ وحسن تقديره. وقد 
Gy‏ اللاحظ أن يكتفي باختزال بعض الكلمات أو تثبيت بعض الإشارات» 
ثم يعود الى مكتبه ليوسعها ويجددها ويدقق فيها. 

أما طريقة التسجيل وترتيبه فيختلفان من ملاحظ لآخر ومن ظرف الى 
dat Gall SH db‏ جل اللاعطات Glo UC Le‏ 
أخطاء الملاحظة 

الملاحظ إنسان يخطىء ويصيب. ولخطأ الملاحظ أسباب منها: 
أولا: اساب he UY chs‏ فد مقط glasg date ig vas ede‏ 
ail yey‏ و افا ةوغر Aa‏ 
lib‏ أسباب جسدية من مثل التعب وقصور padl‏ وثقل السمع وخداع 
الان ا 
ثالثاً: أسباب شخصيةء من مثل عدم كفاية تدريب اللاحظ أو النقص في 

لا يكفي أن نجمع الملاحظات بل لا بد لنا من تفسيرها واستقرائها 


q. 


والربط بينها وتبين علاقاتها المتبادلة.. وهذا أمر على جانب كبير من 
الصعوبة» وقد يستغرق bay‏ طويلاً وبتطلب معرفة ومهارة لا تنوفران في 
الملاحظ ais‏ ولذلك فإن بعض البحوث العلمية تفرق بين الملاحظ والمفسر 
وإن كانت تصر على التعاون بينهها. ومن هنا كانت أهمية العمل الجماعي في 
البحث العلمي ذلك العمل الذي يتم في فرق يقوم كل فرد فيها بعمل ثم 
يتعاون الجميع في الوصول الى الحقائق. 

وف كل“ OW alge I‏ ااا الكموة تكرت Boles.‏ ا 
للممارسة والتدريب الجادين ويكون تفسيرها الصحيح الثمرة الطيبة التي 
يحصل عليها الملاحظ الذكي. 


شروط الملاحظة: 

للملاحظة - كما تبين لك حتى ol‏ - شروط ثلاثة أساسية هي 
ols YI‏ والإحساس والإدراك. 

ولغلة» قف نف للم تو E R E E E‏ 
الملاحظة الصحيحة الناجحة. والانتباه كا هو معلوم حالة من حالات Fea‏ 
deal ol pill‏ الى يريد Ob‏ يشل Age Bly‏ 

OW LAL,‏ شال Gaal Sle ad be‏ عن ge WE OLY‏ القول 
ا gill le pees‏ من لها وا کان الأعناء عه هنا جن polis‏ 
الملاحظة. على أن المنتبه الذي يولي Uile‏ هتم به فقط قد يقع في Lbs‏ 
جسمء إذ ينتبه الى ما يتفق مع ما يهتم به وہمل ما لا Gas‏ معد وق هذا 


۹1 


خروج على الموضوعية. ولذلك أصررنا bd‏ سبق على الموضوعية وعدم التحيز 
في الملاحظة» ونصر الان على وجوب تركيز الانتباه على كل جوانب الآمر 
الملاحظ. 

أما عن الإحساس فقد قلنا إن الملاحظ يجب أن يتمتم بحواس سليمة 
aly‏ يجب أن ace‏ الى خداع الحواس كا قلنا ob‏ الحواس الجردة قد لا 
تكفى في الملاحظة ولذلك كان لا بد من التسلح بالات وأدوات مثل الجهر 
والنظار وآلة Kad!‏ وسواها للإعانة على Bo‏ الملاحظة. ولعلنا SEY‏ بجديد 
حين نقول إن الكثير من التجارب العلمية تقتضي الباحث تصمم الات 
ila WU de ated dale Giga,‏ 

Gag etal dN aE a A EE 
معا ا‎ Ga اا ر ا جو اور‎ 
العقلية والمنطقية. ومن هنا كان اختلاف تفسيرات الناس الختلفن‎ OV gill, 
. نه‎ grow لحادث واحد يشاهدونه أو‎ 

والإدراك يعتمد كما قلنا على العقل والخبرة والمنطق وما الملاحظة إلا في 
خدمة الإدراك. 


lel‏ حدوك أغطاء ف الإدراك اكير بكر ةف الا خان :داك 
ob‏ الإنسان يفسر إحساساته - كا قلنا - في ضوء خبراته الماضية. ثم إن 
توقع حادث ما يكن أن Gop‏ الى الحم بوقوعه برغم أنه لم يحدث فعلاً. ثم 
إن قامات Vol sts ae CU‏ وا ا يريد که 


۹۲ 


لذلك ob‏ غواطفه الشخصية وتصوراته السابقة كثيرا ما تقف عقبة كأداء فى 
سبيل اللملاحظة الموضوعية. 


وهكذا يتضح أن الإدراك عرضة للنحريف والتشويه لأسباب كثيرة منها 
E yl E‏ ذه وهو ا bg las‏ اعد وداب وا قف pR‏ 
Uy dual‏ كان لا :يدهن itl‏ هذا هو السب Gb‏ أن Clerks Gy‏ 
| 


حا 


ا ا 


إن OLY!‏ ييل الى رؤية ما يعرفه أو ما بريد أن colp‏ ومن هنا كان لا 
و ا Oly Lege’ aS Wes oes‏ 
يقارنها مع ملاحظات غيرهء oly‏ يتجنب كل الأسباب التي تمنع دقة 
oly cathe‏ يفتح عينيه على أقوال غيره من العلاء وتجارهم» Oly‏ يلجا 
الى كل الوسائل التي تعين على الانتباه ودقته والإحساس وضبطه والإدراك 
وسلامته. 


EAN .تیا :داعا‎ athe aks)! اخر يجب على الباحث‎ pads 


طبيعة الحقائق 


غاية الباحث من الملاحظة الوصول الى الوقائم أو الحقائق فا هي هذه 
الحقائق؟ 

Ide ce Goll of stl‏ الال Gime jal‏ شي Ob LG‏ المقيفة 
بالنسبة للإنسان العامي أكثر وضوحاً وتحديدا وثباتا منها بالنسبة للرجل 


ay: 


العام الذي يكتشف الحقيقة بالبحث والتنقيب والتمحيص والذي يعرف أن 
ما هو حقيقي بالنسبة إليه قد لا يكون كذلك بالنسبة لغيره» Gilly‏ يعرف 
نع ead watt gf eb‏ ايزا tis ¥, GY‏ رولا bbw‏ ب aS‏ بان 
fe ces‏ 

ولذلك فأنت ترى العالم أقل قطعاً بالنسبة للحقائق وأكثر شكا في الوقائع, 
وهو يخضعها جميعاً للبحث والتمحيص ويقف منها موقف الممعن النظر فيها 
الثاقف ا Gaal fe dee Jul al‏ أن eS‏ می SUL‏ ر 
ضبطها وستحيل تحديدها وأنها لذلك متباينة في درجة ثباتها ودقتها 
ees‏ عد alas,‏ الو Bee‏ ”ل ار لامها te‏ دو US gs‏ 
ارد ae‏ تكد لقا رك e Uh‏ ,حو ونا عقي E EE‏ 
اب الف Legs GE‏ كان اکر هري CLL‏ الط Sy‏ ا ري 
ball‏ و ab Lally‏ امن نسبي لتر من eee‏ ال وى US‏ 
وكيفاً. 

a‏ مقلع عدت alg: gl‏ بأو مفيزة أو م ميف د 
كبير من الثبات» ويؤيد وجودها أدلة صادقة يكن حصرها في بحث 


الوضوك' ال SUL!‏ 

كاف ارد لساك المي الك es oar‏ ال ومن كفك ال 
Sle Le oe]‏ شخضية و Skei 3 (SS «hold‏ الفرد ولا يستطيع 
VI ols Yl‏ خر الوصول ll‏ سهولة أو ضورة Oly Ub‏ كانت lar‏ اد 
بالنسبة لصاحبها (الخاوف» JUST‏ الأفضليات الخ ...). 


at 


وبديبي أن سلوك الفرد كثيراً ما يوحي بآماله وأمانيه ويعبّر عن مخاوفه 
وااو eel as‏ الوذ مدل شن Say‏ س هيف 
وتقحيص» وقد يكون البحث والتمحيص مزوجين بقدر كبير من الظن 
Pee ey‏ 

وها هنا محل الإشارة الى الملاحظة الشخصية التي أهملنا ذكرها في القسم 
السابق من هذا الفصل ألا وهي الاستبطان as Introspection‏ ملاحظة 
الإنسان لذاته ونظره ف خبراته ووصفه ها وتعبيره عنها... وهي ملاحظة 
مفيدة في كثير من الأحيان» ولكن المراقب الخارجي لا يستطيع الاعتاد 
ee‏ لي oe Mg LB WS dally z‏ 
مناسبة - موضوعي. نعم إن أفهم ay éli gle‏ أنا نفسي لي مخاوف 
Ged Sy de‏ من gara‏ أن Gey Dias OG‏ 

ومن الأمور By all‏ أن الإنسان قد يخادع نفسه وبالتالي يخادع غيره وقد 
ag‏ لتصرفاته من المبررات والتعليلات ما يخرجها عن حقيقتها: وهذه 
Gill dace CLAY‏ الحقائق bach ae Gil‏ العام .عي المتائق 
الموضوعية وهي حقائق يكن لكل من يشك فيها أن يمحصها ويتأكد من 
صحتها (أو عدم صحتها) وهكذا فإذا شك إنسان في أن الماء مكون من 
مقدارين من اليدروجين ومقدار من الأوكسيجين عمد الى التجريب فتأكد 
esl‏ سه عق كله Ngee‏ 

ومن هنا كانت صعوبة العلوم السلوكية بالنسبة للعلوم الطبيعية. إن 
العنصر الشخصي في العلوم السلوكية LS‏ ما يغلب على العنصر الموضوعي. 
ولذلك يصعب على dle‏ الاجتاع أو dle‏ النفس أو dle‏ التربية أن pt‏ بصحة 


۹۵ 


Cy Sted |‏ قسن تررق أن هؤلاء العلماء يلهئون وراء جعل علومهم 


مستويات الحقائق 

يفرق « فان دالين» بين مستويات SW‏ للحقائق هي: 

)1( مستوى الحقائق التي يكون الإنسان Lely‏ لها عن طريق الخبرة 
dud‏ المناكرة: 

(Y)‏ مستوى الحقائق التي يتعرف عليها OLIN‏ عن طريق وصف خبراته 
الا ]و eee‏ 

(Y)‏ مستوى SUL‏ التي le Gay‏ الباحث عن Gob‏ قيامه 
بالاستقراء والاستنتاج وعمليتي التجريب والتعمم. 

إن Sle‏ الخبرة المباشرة ليست إلا إحساسات وهي خبرات خام غير 
محددة ولا cd pute‏ وهذه الإحساسات تدرك مباشرة. وبطبيعة JUI‏ فإنها لا 
تبقى عند هذا المستوى ولكنها تعالج وتفسرء ولذلك op‏ هذا النؤع من 
E‏ ادا esl. cat 1S ey‏ يدا S‏ 
ونا الادراك إلا “سير الا ole‏ 

وحين يفسر المحس إحساساته على ضوء خبراته الماضية ومعارفه hag‏ 
على حقائق من المستوى الثاني» إنه يعرف أن هذا الصوت هزيم الرعد Oly‏ 
تلك الرائحة شذى البنفسج. 

وقي المستوى GI‏ يعمل الباحث alie‏ ويستخدم Gober‏ التجريد 
والتعمم ويقوم بفاعليت الاستقراء والاستنتتاج وف معظم 


a1 


الأحيان - bey‏ أمكن - يلجا الى التجريب فيصل الى الحقائق 
الموضوعة dl OLY deg like‏ القول ME LL sued Golalla cl‏ 
Gs Bei,‏ انال رفن eS‏ 

وحن في غنى عن القول إن هذه المستويات PI‏ متواصلة متكاملة 
فبدون إحساس لا نصل الى الحقائق وبدون إدراك وتفسير لا نصل الى 
Slut!‏ ويدون: bei YIM!‏ الى المقاثق .وقد cats‏ يعض" الاس ws‏ 
بعض المستويات وقد يسيء بعض الناس الى تفسير معطيات حواسهم 
ومقولات إدراكهم وحقائق استدلاهم. 


النظرية 


لقد ترددنا كثيراً قبل استعمال كامة « نظرية» في هذا الصدد وكنا نؤثر 
ایال کله و US Coss‏ قرف الى المعنى الذي نقصده ها هناء لكننا 
ا ob» shte‏ دالين» وأستعملنا مصطلح « نظرية » وق E‏ 
OS‏ 

والواقع أن الباحث الذي يلاحظ والذي يجمع الحقائق ينتهي الى 
« نظرية » تنظم GUE!‏ وتربط بين الوقائع وتعطي تعلبلا Lgl‏ يسميه العلماء 
« فرضية » يجربونها فإن تثبت صحتها قبلت وأصبحت « قانونا » أو « حقيقة 
عامة » على الأقل وإلا رفضت وعمد العالم الى « نظرية » أو فرضية » ارق 
يعيد عليها الكرة من التجريب والتمحيص والبحث. 


ترى هل نخطىء إذا قلنا إن « فرضية » العالم هي « نظرية » العامي؟ على 
ol‏ القارىء الكرم قد OP J‏ ويقول والنظرية الي حت عنها عت 


a Y 


والنظريات التي تطفح بها البحوث والكتب؟ وجوابنا أنها « فرضيات» 
تنفاوت في مقدار درجة صحتها ولو ثبتت صحتها LY‏ لأصبحت قوانين. 

وما Lite‏ من هذا كله... ولنستعمل كلمة « نظرية » هنا بالمعنى الذي هو 
أقرب الى «الفرضية» لنقول إن الباحث يقارب it‏ وبعد أن يجري 
ملاحظاته Gl‏ بنظرية أولية أو فرضية إذا شئت يريد التثبت من صحتها أو 
عدمها. 

والحق أن GL! at‏ وتكديسها دون فرضية سابقة عمل من نوع 
العبث الذي لا طائل محته. ثم إن البحث عن الحقيقة قد يكون بفرض 
الاستقراء أو الاستنتاج أو التجريب ولكل من هذه العمليات حقائق خاصة 
ومعينة. 

T‏ وچو جرف : أن sy GG‏ ادل El‏ وو 
ذلك بأنه إذا كانت لك نظرية معينة بحثت عن حقائق معينةء Oly‏ كانت لك 
نظرية أخرى te‏ عن حقائق أخرى والعكس صحيح.ء أي أن الحقائق 
الجموعة المعينة تقودك الى نظرية أو فرضية وتقودك حقائق أخرى الى 
نظرية مغايرة. 

وبديبي أن فرض الفروض وصياغة النظريات يدلان على مدى خصوية 
العقل وإبداع الخيال وبعد النظر. وهذا لا يتأتى من ذكاء وحصافة فحسب 
UL,‏ يتأتى من خبرة ومعرفة أيضا. ولعلنا لا نعدو الحق حين نذكر ها هنا 
ob‏ الإبداع والجرأة فيه صفتان من صفات العام الحق» والإبداع Ul‏ يكون 
في فرض الفروض ووضع النظريات ثم دقة التجريب وموضوعيته. 


وبديبى بعد ذلك أن الفرضية ھی بداية القانون وأا ås Lao‏ لعلاقات 


۹۸ 


يترك للتجريب أن ينبت صحتها أو بطلانها. ولأن النظرية تربط بين الوقائع 
Lary‏ نوين لقا ينانا كف ان ac Jews‏ ا امغر فقو كيه 
lS Ns‏ 

ثم إن الفرضية (أو النظرية) تنب إنها تعمم» إنها قفزة في الجهول تعبر عا 
هو كائن beg‏ سوف يكون وهي بعد هذا وذاك بداية لعمل Gar‏ دؤوب 
ومعرفة حقة وفهم لهذا الكون وقوانينه. 

وا Be‏ نهر ها نهنا الى" العلاقة الوقيقة AES Ge‏ الت نة 
الذكية وبين GUL! ae‏ المستئير وبين صياغة الفرضيات والنظريات وبين 
الوهول: eM CAN E‏ 

إن أي خلل في أية خطوة من هذه الخطى كفيل Ob‏ يوصل الباحث الى 

نواه NENE EEE a‏ توصل" الم الما تق 
LU‏ والحقائق UW!‏ تترابط فى نظرية أو فرضية فعالة» والنظرية الذكية 
بدورها إذا بحت بحثاً Lely‏ دقيقاً وجربت تجريباً Lobe‏ صحيحاً أوصلت 
LL dal di ee Ul‏ أو Gye day ble‏ الث Opole‏ وال لا 
IAN‏ 

والذي يمنا أن ننبه إليه هو هذا التواصل الوثيق بين كل خطوة من 
هذه الخطى وأثر كل واحدة في الأخرى وقيمة كل منها في الوصول الى 
E‏ اله العا بز 
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منهج البحث التاريخي 


وسنعالج في هذا الفصل منهج البحث الناريخي وهو منهج يستخدمه 
الانسان دوماً في معرفة ما جرى في الماضي لا بسبب من فضوله فحسب ولكن 
باعتبار أن معرفة الماضي توضح الحاضر وقد تنبىء عن المستقبل. 

هذا ولقد توصل المشتغلون بالتاريخ الى طرائق ووسائل واجراءات 
تساعدهم € تقصي gall‏ ولذلك فإن الباحث في العلوم السلوكية من تربية 
dey‏ نفس وعم | glee‏ يستطيع اذا استعان بطرائق المؤرخين ووسائلهم 
راا Gad ol‏ فاضي GEIL!‏ التلوكية ول هدا ceed‏ بل 
إن ف هذه الطرائق وتلك الوسائل والاجراءات من التطبيقات ما يعينه ae‏ 
دراسة الحوادث الحاضرة وفهمها والتنبو بالحوادث المقبلة وتوقعها. 

والمشتفل بالىحوث At USI‏ يقوم عادة بالاجراءات التالية: 


)1( انثقاء المشكلة 


(؟) aa‏ الحقائق والوقائم 

(Y)‏ نقد هذه الحقائق والوقائع 

(4) صياغة الفرضيات التي تفسر الاحداث 

)0( تفسير نتائج البحث وكتابة تقرير عنه. 

وعتتعاء Gala‏ ان كر GS te allo.‏ قلق sa. Nl)‏ كريخ أ 
هد a Gill Gud Ul‏ لمن اس ولا انما tony aad‏ علا ا رون ا 
ترتيبات مغايرة. 
انتقاء المشكلة 

الاصول العامة لاختيار المشكلة المراد Wie‏ واحدة في كل المناهج. 
التاريخي منها والوصفي والتجريي. وقد سبق أن حدثناك عن المشكلات 
وطبيعتها وانواعها وانتقائها ما يعفينا من اعادة البحث ها هنا. ويكفي أن 
نشير الى أن تاريخنا العربي حافل بالاحداث والشخصيات التي لا بد لنا اذا 
أردنا بناء نظام تربوي Ge‏ أصيل det‏ من جهة تراثنا ويحمل من جهة 
ارق ميات a‏ الد :نول a‏ فى :«دؤاسة هذه ال دات iy‏ 
الشخصيات والانظمة التي سادت تربيتنا في مختلف عصورها. ومن هنا كانت 
الاهمية القصوى لضرورة عناية باحثينا التربويين Se AIST‏ الطريف 
منه والتالد والبحث فيه وتبيان كنوزه. ومعلوم أن مصادر التاريخ والادب 
العربيين مليئة بما يعيننا على هذا البحث ويوضح لنا وللعالم معالم تاريخنا 
التربوي وكنوزه. 

وما قلنا عن التربية يقال عن بقية العلوم السلوكية من de‏ النفس وعم 
الاجتاع وعم الاقوام وغيرها من العلوم التي آن لنا أن نبحث في تاريخها بحثاً 
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علميا موضوعيا بعيدا عن التعصب والهوى Oly‏ تكون هذه البحوث عربية 
alls‏ 

ومتى انتهى الباحث من انتقاء المشكلة النى يريد بحثها ترتب عليه كما 
سبق أن أشرنا إليه أن يصوغها ويحددها ويعرف مفرداتها تعريفاً إجرائياً 
يمكنه من الوصول الى الحقيقة الموضوعية الخالصة. 


جع الحقائق المتصلة بالمشكلة 


بعد أن ينتقي الباحث المشكلة التي يريد بحثها ويصوغها ويحددها لا بد 
له من الحصول على الحقائق والوقائع المتصلة بهذه المشكلة. وهو في بحثه عن 
هده Ce Gye Gill‏ نوغين: عق" المضادر Gy! jolall lm‏ والمضادن 
الثانوية. 

وما يسمى بالمصادر الاولية في منهج البحث التاريخي يشمل: 

)١(‏ اقوال الاشخاص الموثوقين الذين شهدوا الحوادث الماضية بانفسهم 
أو سمعوا عنها مباشرة وكتاباتهم. 

(Y)‏ الاشياء والادوات التي استعملت والتي يكن فحصها مباشرة. 
وهي على جانب كبير من الاهمية. 

() الآثار التي تخلفت عن الاحداث من مثل بقايا المباني والادوات 
والملابس Gly Vly‏ والنقود والاسلحة والصور والتاثيل وسواها. 

)£( الخطوطات والمطبوعات والنقوش وغيرها. 

SU (0)‏ ومتها ها سيقت add ale‏ ى الفقرة: السابقة :من 
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مخطوطات ومطبوعات ونقوش ومنها السجلات الشفوية والكتابية والمصورة 
Nila Ales SICA i‏ 

ويجهد المؤرخ dole‏ في الوصول الى المصادر الاولية Alle‏ قد يعحز عن 
لك او ف عد هو الان يفيف الل ot oleae yale‏ 
فل فل hl aaa‏ وسكا is‏ مر Glows‏ الفا كن bf‏ 
Goll!‏ بانفسهم ولكنهم سمعوا عنه من اشخاص آخرين أو قرؤوا عنه في 
ار و و yh‏ الاق بوكو pea‏ "لقا توف فيل درا ت ق ن 
قد سمع من شخص عن شخص ثالث أو رابع أو خامس. 

هذا وبعض المصادر يتضمن معلومات أولية وثانوية في أن Gyles‏ بعض 
الاحيان لا تقل المصادر الثانوية اهمية عن المصادر الاولية بل قد تفوقها 
dual‏ لما فيها من تفسيرات وايضاحات مفيدة. 

وى BB OLA WS‏ من pti ob Lull‏ فى Leslie‏ هذا ان ol‏ الصادر 
قد تتكاثر على الباحث لدرجة تحمله على الضياع فلا يدري اا مفيد واا 
غير مفيد ولذلك كان من الاهمية poe Gol‏ الناحف مضادره Anse‏ 
GaSe,‏ قوم les OE‏ صر OU ee Me‏ 
eee‏ عل ree‏ ا کن 


نقد المصادر 


لا يتقبل الباحث المصادر على علاتا بل يفحص IS‏ منها فحصاً دقيقا 
كه لقو عق ا و روفاد ساق روصو الاسام دل تين "اذا 
كانت الوثيقة التي بين يديه تحنوي على أخطاء غير مقصودة أو yl‏ زيفت عن 


° 


ob‏ يقع في اخطاء تجعل بحثه غير ذي قيمة بل تجعل بحثه مضلا. والنقد 
نقدان g> h‏ وخارجي وسنحاول ol‏ نستعرضههما بسرعة. 

أما النقد الخارجي فيحاول الباحث عن طريقه التأكد من صدق الوثيقة 
أو عدمه ley‏ اذا كان مظهرها يطابق مخبرها وبالتالي اذا كانسيقبلها Lo‏ 
على حقيقة ممينة أو لا ihi‏ 

ويتساءل الباحث تساؤلات عدة Ge‏ ينقد المصدرء منها: ge‏ ظهرت 
الوثيقة ومتى كتبت؟ ومن هو الكاتب؟ وهل هو الكاتب فعلاًء هل هذه 
الوثيقة اصلية أم نسخة عنها؟ واذا كانت كذلك فهل هي دقيقة؟ أم غير 
دقيقة؟ الى غر لك هن التساؤلات الكثيرة ols‏ العلاقة بموضوع الوثيقة. 

ومن الامور التي يحرص عليها الباحث التحقق من شخصية المؤلف أو 
ob db oi‏ عضن Sita‏ لا عمل امم كانه أو bol Jak‏ هارا 
للمؤلف. ويشير (فان دالين) الى تساؤلات يجب أن يثيرها الباحث أو الناقد 
Nga‏ 

)1( هل تطابق لغة الوثيقة واسلوب كتابتها وهجاؤها والخط الذي 
كتبت به (أو طباعتها) اعال aI‏ الاخرى والفترة التي كتبت فيها 
a rear‏ 

(؟) هل يظهر كاتب الوثيقة جهلا باشياء كان يبغي أن يعرفها؟ 

(*) هل يكتب عن احداث وامور واماكن لم يكن ليعرفها شخص عاش 

(t)‏ هل فى الخطوط تغيير أو حك أو اضافة أو خذه. 
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(o)‏ هل هذه هى الخطوطة الاصلية للكتاب ام هي نسخة منقولة عنها؟ 
واذ كانت منقولة فهل تطابق الاصل؟ 

)1( اذا كانت الخطوطة غير مؤرخة أو كان المؤلف de Wyt‏ في الوثيقة 
نمكي غ ل هته امور 

ولا شك في أنه لا بد للباحث - من أجل أن يستطيع الاجابة عن هذه 
EY‏ ونيو انها a‏ رافق als told ip ee ib‏ كا al‏ 
حس تاريخي وذكاء لماح وادراك عميق ومعرفة بالسلوك البشريء كما لا بد له 
من معرفة وثيقة ببعض العلوم المساعدة من مثل فقه اللغة والكيمياء وعم 
الاقوام dey‏ الخرائط deg‏ النقود وعم النفس والالمام بالفنون والادب 
aos‏ المطوظ aay,‏ اللات الت دا نتيا obs Boag‏ ولك من الامو 
التي تجعل تدريب المؤرخ الباحث امرا جديا و Ol‏ كان مثل هذا التدريب 
لا يعفيه من الاستعانة بالمنخصصين في كثير من العلوم والفنون. 


واماالنقد الداخلى gh‏ بعد النقد الخارجي وتم بصورةخاصة بالتحقق من 


معنى الادة الموجودة في الوثيقة وصدقها بعد أن yee‏ 
i. a a 7‏ كاتيها بواسطة النقد الخارجى. 


والساحث 3 تفده الداخلي ALS aA‏ يطرح اسكلة كالتالية: 

)1( ما الذي يعنيه المؤلف من كل كلمة يستعملها وكل عبارة يوردها؟ 
(Y)‏ هل EEES) Sd‏ بالعبارات الي Wess:‏ المؤلف؟ وهل اقواله 
ol‏ هدف النقد do lal‏ هو st‏ ید الظروف الى 5 فيها وضع الوثيقة 
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والتحقق من صدق المقدمات التي بنى عليها الكاتب أحكامه والوصول الى 
تفسير صحيح للمعلومات الواردة ف الوثيقة. 

وقراءة الوثيقة وتحديد العافي الواردة فيها عمل ليس بالسهل ولا باليسير 

ولا بد للباحث من الالام بالظروف الجغرافية والاجتاعية والسياسية 
والدينية والاقنصادية والمعاشية التي خضع لها الكاتب لكي يستطيع قراءة 
اة le pug‏ غا SIS Glyy Gad‏ 

والباحث المؤرخ يحرص على تمحيص الوثائق التي بين يديه ليتاكد من 
حقيقتها وحقيقة ما ورد فيها وهو يثير اسئلة كالثالية: 

)١(‏ هل يعتبر الثقاة في oladi‏ المعين الولف كفوًا وراوية Sie‏ به؟ 

(r)‏ هل كان له من Else WH‏ والميارات والمعارف ما Soe es:‏ ل 
ملا حظة الامور التي Pla Sap‏ 
N‏ 

)6( هل OS‏ ما كتب be els‏ ملاحظة مباشرة ام تقلا عن Crt!‏ 


EE eases Je (6)‏ لخاد اميد os‏ طرزيلة Poesy)‏ 
)1( هل سجل ما رأى أو سمع ام كتب من الذاكرة؟ 


(Y)‏ هل يوجد ما pp‏ في موضوعيته من تعصب أو هوی يحولان دون 


صد 43 ودقنه ؟ 


(A)‏ هل استأجره احد ليكتب ما يكتب لصالح شخص معين أو قضية 
بذاتها ؟ 

)4( هل كتب في ظروف معينة حالت دون موضوعيته ودقته؟ 

)٠١(‏ هل يناقض الكاتب نفسه أو يناقض حقائق ثابتة؟ 

)11( هل Gay‏ مع كتاب اخرين موثوقين ام يخالفهم؟ 

هذا ويورد « فان دالين » مبادىء عامة للنقد مفيدة نوجزها فما «Gh‏ علا 
me‏ نقلها بدوره عن « رودي »: 

)1( لا تقرأ في الوثائق القدية مفاهم ازمنة متأخرة. 

(0) لا تحم على مؤلف بأنه يجهل احداثاً معينة - بالضرورة - لأنه 
اغفل ذكرها ولا تحسين - للسبب عينه - ان تلك الحوادث ل تقع Sad‏ 

(؟) لا تقلل من قيمة مصدر ما ولا تبالغ في قيمته بل حاول أن تعطبه 

CON‏ ]ةا امك نح سير wie dele‏ كان هناد ون هد ون 
تأييده بمصادر اخرى. 

elas YI (0)‏ التائلة ق مضدرين أو oe lode: Yl ELS AST‏ مض و 

)1( اذا ناقض الشهود بعضهم Law‏ في واقعة فقد يكون احذهم Bole‏ 
وقد يكونون مخطئين جميعهم. 

(۷) النقاط التي Gay‏ عليها شهود كثر اكفياء Oy pile‏ تعتبر مقبولة. 
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eh امک‎ E 0 C4 ALLS وھ و‎ does pl الشهاذات‎ (A) 


غير رسميه. 


diss (phat 23 (4)‏ نا LUIS Wo‏ و cpl Vp eas Ut‏ ل هذا 
الدليل في نقطة اخرى. 


صباغة الفرضيات 


بعد أن يجمع الباحث الحقائق ويستقصى poball‏ ويخضعها للنقد الداخلى 
والخارجي لا بد له من الربط بينها بفرضية تعلل الحادث وتبين ماجرياته 
وتعلل أسبابه وتحدد نتائجه. 


وبديبي أن الباحث حين بدأ يجمع الحقائق وينظر في المصادر أم يكن 
يفعل ذلك منتقلا من لاشيء ely‏ كانت له فرضية مبدئية عببطة جع الحقائق 
وفقها ونظر في المصادر بوحي منها. ولكنه بعد أن ينتهي من جمع الحقائق 
يعود الى فرضيته snd‏ صياغتها على ضوء ملاحظاته ومكتشفاته ويعدل 
فيها بوحي مما توصل اليه. 


وليس بدعا أن نشير الى أن صياغة الفروض في البحث التاريخي لا 
تختلف في الاصل عن Ble‏ الفروض في أي نوع من انواع البحوث الاخرى 
ولكن اختلاف طبيعة البحث التاريخي تقتضي be‏ اختلافا في نوعية 
الفروض وكيفيتها وتتطلب مهارة من نوع خاص. 

وجدير SUL‏ أن الحادثة التاريخية تتميز بامور منها غيابها وكونها وقعت 
في الماضي البعيد أو القريبء منها أنها فريدة من نوعها لا تتكرر مها قيل 
من أن التاريخ يعيد نفسهء ومنها أن الحادثة التاريخية متعددة العوامل 
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متشابكة الأسباب» ومنها Ol‏ هذه BL!‏ قد وقعت ف رمان ومكان قد 
يختلفان كثيراً أو WG‏ عن الزمان والمكان الحاضرين وما يسودها من مفاهم 
وعادات وتقاليد pég‏ ذلك. ومن هنا كانت صعوبة افتراض الفروض 
التاريخية وحاجة المفترض الى معارف غزيرة وكثيرة وخيال واسعم خصب 
ومغامرة علمية مدروسةء ومن هنا Laf‏ كانت درجة اليقين التي تنتهي اليها 
الفروض التاريخية اقل بكثير من درجة اليقين call‏ يتوصل اليها dle‏ الطبيعة 
من فرضياته. 


تقرير النتائج 

ما أن ينتهي الباحث التاريخي من فرضيته وما أن يخلص من تمحيصه 
ونقده Ge‏ يتوصل الى نتيجة أو قل (نظرية) تعلل الحادث الذي درسه 
وتربط بين جوانبه ونحلل حقائقه ووقائعه. 

وحينئذ فإننا نستطيع القول ob‏ التجريب في المنهج التاريحي بقع ضمن 
ما Wad‏ عنه من نقد للمصادر ونظر في الوثائق وتمحيص للوقائع ولا يبقى 
على الباحث الا أن يكتب تقريره عن النتائج التي توصل إليها. 

وسنتحدث في فصل خاص عن كيفية كتابة تقرير البحث مما يعفينا ها 
هنا من التفضيل في ذلك ويكفي أن نذكر هنا ان تقرير الباحث يجب أن 
ASA Ling Jat‏ الى جنها Goes‏ البحوت BI 1d MyLI‏ بالشكلة 
اللبحوثة والفرضية الأساسية التي قام عليها البحث والفرضيات الثانوية التي 
تفرعت عنها ثم طرائقه في النقد والبحث والنتائج التي توصل اليها واخيراً 
Bb‏ بمراجعه التي رجع إليها وملاحقه التي GL‏ أن يلحقها ببحثه. 

ولا حاجة بنا الى ذكر أن المنهج GZ‏ منهج علمي تنطبق عليه جميع 


yie 


SLL‏ ولا OWL.‏ أو تعصبات أو اخلال بالموضوعية وهي امور سنعالجها 
lee‏ :ىق Wie‏ عن کا oy‏ البحت قا jay‏ 


تقيم المنهج التاريخي 

قلنا في مكان آخر من هذا الكتاب ob‏ العم يكون Ue‏ بقدر ما تكون 
طريقته علمية. والمنهج التاريخي طريقة من الطرق العلمية تبحث حادثات 
من نوع خاص بطرائق ووسائل من نوع خاص ومن هذه الزاوية يجب النظر 
البه. 

إن الباحث التاريخي يقدم صورة مجتزأة عن الماضي وينقل فان دالين 
عن جوتشالك Gotochalk‏ قوله: 

« لم يتذكر اولئك الذين شهدوا الماضي سوى جزء منهء ولم يسجلوا سوى 
جزء مما Ge dy cog SH‏ مع الزمن Gow‏ جزء ما سجلوه» وم يسترع نظر 
المؤرخين سوى جزء مما بقى مع الزمن» وجزء فقط ما استرعى نظر المؤرخين 
صادق» وما أمكن فهمه كان جزءاً فقط مما هو golo‏ وجزء فقط هما فهم 
یکن للمؤرخ تفسيره أو روايته». 

والحق أن الطريقة العلمية في جوهرها مكونة من ملاحظة وفرضية 
وتجريب وهذه كلها متوفرة في البحث التاريخي ولكنها متوفرة كما سبق أن 
SEN E‏ تع عاذ سال 
التجريب وهي لب الطريقة العلمية وقلبها. إن الفحص الناقد للمصادر هو 
ل Peas Ohi‏ ع di‏ التروض appa‏ و ی 
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اوضحنا أن المعرفة التاريخية معرفة جزئية أكثر منها كلية ولكن هذا لاينع 
من أننا نتبع فيها كل الطرائق العلمية ونتخذ فيها كل الاحتياطات 
es ae bea lag apa‏ :العا alee eee‏ عن BE ce‏ 
الطبيعية مثلاً فلا نستطيع أن نطالب الباحث المؤرخ بقوانين تشبه قوانين 
Ae Bo Gol Gl dal‏ ا كر Note:‏ و اشن lenses‏ ولك 
ففروضه أكثر atly‏ غموضاً وتعمهاته اقل Bo‏ وموضوعية. 

وتبقى الطريقة التاريخية علمية وضرورية لدراسة نوع من الحوادث وما 
دام في الدنيا إنسان يبحث عن الحقيقة فلا بد له من أن يتبع الطريقة 
انا وان piesa eae cope‏ 
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الفصل السابع 


لا بد للباحث الذي يرغب في الوصول الى نتائح علمية يعتمد عليها من 
ol‏ يخرض. ol aUl tss Glogl de dyall de‏ :والحادثات: الى 
ML Ge GEM dy dey Ley‏ ال te pe‏ رالشات الى 
Lm Gay lee‏ كان الوصف: LS)‏ اساسا Ge‏ أركان البحت العلم 
وكانت الطريقة الوصفية من أهم الطرائق المتبعة فيه. 

والحق أن البحوث الأولى في العلوم السلوكية كانت وصفية وما زال 
الكثر من الىحوث tes oer FA‏ إن ee Ll‏ بتساءل عن akasi‏ 
الحادث الذي يدرس والظروف التي تحيط به ويبحث عن أوصاف دقيقة لكل 
ويحدد علاقات ops Goll‏ من الحوادث وكل ذلك due‏ الوصول الى 
الحقيقة. 


igs reuse ue ths 
لا بد لنا ونحن في صدد الحديث عن البحوث الوصفية من القاء نظرة‎ 
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عامة على هذه البحوث بغية تعيينها وايضاحها. والباحث الذي يتبع المنهج 
الوصفي يتبع خطوات تحددة dU duns‏ 


peer are meme |‏ لوقه و 

[Gb‏ - عدف الكل الى yp‏ راا 

OJA g ملا حظاته‎ ede يصوع فرضية معينة هذه المشكلة بناء‎ = We 
دراسة المشكلة.‎ E البها‎ suport al هذاه المنكلة ويفرر الحقائق والمسلياتث‎ 

رابعاً - يختار الجرب عليهم (المفحوصين) المناسبين ويعين مواضيع 
فحصهم . 

خامساً - يحدد طرائقه في az‏ البيانات التي يبغي الحصول عليها. 

اا ك wat‏ فا (ae‏ الا الى eed) doe:‏ التي :ذلك 
بعر ض المقارنة والتوصل الى وجوه Aaa‏ والاختلاف وين العلاقات. 

WL‏ - يتحقق من صلاحية أدواته في جم البيانات وصدقها. 

ثامناً - يقوم بلاحظاته ودراساته وذلك بطريقة دقيقة ومنظمة 
وموضوعية. 

lab‏ - يصف النتائج التي توصل اليها ويحللها ويفسرها في عبارات 

وغني عن القول إن الباحث الكفوٌ ليس مجرد جامع للمعلومات أو 
cinas‏ لا KEL)‏ هو يقوم alau‏ على أساس من فرضية معينة ولغاية محددة 
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وهو يقوم بعملية التبويب والتصنيف والتلخيص والتحليل ويحاول 
Siu ae‏ نفدل ل BGs‏ 


وحين يجمع الباحث بياناته ومعلوماته قد يلجأ الى جمعها إما من المجتمع 
الأصلى كله أو من عينة مثلة لهذا المجتمع. ويتوقف اختياره هذه الطريقة أو 
deeb cle lb‏ ادرا الى poe‏ ييا dey‏ داعا 


وبديبي أن الباحث حين يدرس الجتمع الأصلي بكامله لا بد أن يكون 
المجتمع المدروس صغيرا نسبيا وممكن الدراسة odp‏ الطريقة. وحينئذ op‏ 
النتائج التي يحصل عليها تنطبق على هذا المجتمع الصغير وحده oly‏ كانت 
ذات فائدة نسبية - قليلة أو كثيرة - بالنسبة للمجتمعات ABW‏ اما إذا 
كان المجتمع المدروس كبيراً فلا. بد للباحث من اختيار عينة منتقاة بطريقة 
علمية لكي يستطيع القيام بالدراسة وحينئذ يعمم النتائج التي يتوصل اليها 
على المجتمع الاصلي الكبير بكامله. واختيار العينة pol‏ صعب وله طرائق 
tases‏ و نكا عر 

ومتى جمع الباحث البيأنات كان عليه أن يعبر عنهاء وهو يفعل ذلك إما 
بطريقة وصفية كيفية أو بشكل كمي أو بكليها معأً. وهنا يجب أن نلاحظ 
أن bw‏ الكيفية اة ype ees‏ هاه لوف 51 انكل مل لفون 
الي بالنسية لكل yp ll‏ كل ل خا وبين Ca ee‏ ذا تقو 
Ge LL‏ لوصف الكيفى LS,‏ فضدنا القول Ob‏ كلية gl pS»‏ 
« صغير » لا Go‏ بالنسبة لزيد ما تعنيه بالنسبة لعمرو وإن ما قد يعتيره زيد 
كبيراً قد يعتبره عمرو صغيراً ولذلك كله نرى الباحثين يحرصون - أكثر ما 
يحرصون - على استعمال الرموز الكمية التي تعبر عن حقائق موحدة بالنسبة 
لجميع الناس في جميع الأحوال. 


eo ren | ا مق‎ 


الدراسات الوصفية على أنواع كثيرة. ولا Gay‏ العلماء على هذه الأنواع» 
بل يجعلها بعض العلماء Le‏ في حين Wat‏ غيرهم أكثر أو أقل. 


ونحن سنجاري ob)‏ دالين) في إثارته الى BEL BW‏ رئيسية هي O)‏ 
ll‏ سات Jolt SEM GL 9 (1) 5 Gad)‏ و( *) OLLIE‏ الياضة: 
ae ged ly‏ ذلك RN Hr E Wolly Mol Matt ol‏ 
E Eg T‏ رتفي ION)‏ ان تكد A ea‏ 
جامعة ولا مانعة فا opin‏ كاتب دراسة تقع في جال معين قد يعتبره كاتب 
اخر Jie 3 bal,‏ مخالف. 


الدراسات المسحية 


cul‏ هو AST‏ طرق البحث Go tl‏ والاجتاعي استعالاً ذلك بأننا 
ee eG‏ و عاد له ی أو چ EL oa‏ و ee‏ دن 


النواحي(صحيةء تربويةء اجتاعية) الخ .... 


ويختلف المسح عن البحث التاريخي بعامل الزمن فالأخير يتم بالماضي في 
حين أن الأول يتم بالحاضر. ويتميز المسح عن التجريب بالهدف من كل منهما 
فمسح الظاهرة يقرر وضعها ولا يبين أسبابها مباشرة. ويختلف المسح عن 
دراسة الحالة بالعمق والسعة فدراسة الحالة أعمق والمسح اوسع. إن المسح يزود 
الباحث بمعلومات تمكن من التعليل والتفسير واتخاذ القرارات ويكشف عن 
العلاقات. ثم إن المسح يجري على الطبيعة وليس في ظروف AF‏ 


Viv 


والسح قد بجري على نطاق واسع أو 31 ضيق وسوف نوجه انتباهنا 
الى أنواع من المسح هي ( ere‏ لون السو )فلل 
الوثائق» )4( مسح الرأى العام )0( مسح المجتمع الحلي. ولا شك في أن هذا 
التقسم اعتباطي واتفاقي وليس Ñ‏ خط فاصل بين نوع واخر 

أما المسح المدرسي فقد بدأ ببداية هذا القرن وأدى خدمات جلى وإن 
كان قد كمل بالمقابلات والاختيارات والاستخبارات وغيرها. ويز ene‏ 
ل اه مسح الخبير الخارجي» (ب) المسح 
الذاقيء (ج) المسح التعاوني. أما المسح r‏ 
تقوم به هيئات البحوث في وزارات التربية أو الجامعات أو مجالس البحوث 
الل Ue gl‏ كاو pall Lily‏ الاق جر هة de fll Bwyd‏ 
التعليمية ذاتها. وأما اسح التعاوني فتجرية هيئة التدريس بالتعاون مع خبير 
خارجي او نحت إشرافه 

والمسح التربوي المدرسي قد يتم في مدرسة واحدة وقد يتم في عدة مدارس 
وقد يتم على مستوى الحافظة بل وقد يتم على مستوى القطر أو المستوى 
القومى ذاته. ويتناول مثل هذا المسح مواضيع عديدة ومن البداهة أن نقول 
Us al‏ اتسم ale‏ ضاق فحواه. 

وأما تحليل العمل - وهو طريقة مستعارة من إدارة الأعال - 

فيستخدم لدراسة الأوضاع الإدارية التعليمية وغير التعليميةء وفيه تجمع 
المعلومات عن واجبات العاملين ومسؤولياتهم ونشاطاتهم وكيفية قيامهم بأعاهم 
وأوضاعهم العملية وعلاقاتهم بالتنظهات الإدارية وظروف عملهم والتسهيلات 
المتاحة لهم وغير ذلك. 


ويفيد هذا النوع من المسح في (I)‏ الكشف عن نواحي الضعف والقوة في 
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الإدارة» (ب) الازدواج في الأعالء (ج) عدم الكفاية في إجراءات العمل 
eas, Se ier) I‏ هن Vile‏ جور 
والمرتبات واختلافها ومناسبتها لطبيعة العمل ودرجة مسؤوليته. )5( 
oe gl‏ المطلوبة للتعيين للاععال الختلفةء (ز) تدريب الإداريين فى BE‏ 
العمل وقبلهء (ح) شروط الترقية وواقعهاء (b)‏ نقل العاملين ومعاقبتهم 
الخ . 

bras Gb Yl,‏ ان GL Lys‏ ليل fell‏ اصبحف :ال 
دراسات على جانب كبير من الخطورة وتقوم على أسس علمية مدروسة. 

وق BY Geet GE Lal Jes‏ عن SNS‏ وقد سيق 
أن أشرنا الى أن تحليل الوثائق في المنهج التاريخي يتناول الماضي في حين أن 

تحليل SU‏ في المنهج الوصفي يتناول الحاضر. والوثائق التي تحلل كثيرة 

الانواع متعددة الوجوه تنناول سجلات الطلاب وقوانين الإدارة ومنهج 
التدريس وغير ذلك كثير. ويخدم JAE‏ الوثائق bolel‏ عديدة تتراوح بين 
تحسين المناهج والمقررات وبين دراسة الحالات وإسداء النصحوالإرشاد. 

ويفيد تحليل الوثائق في عدد من 0 منها )1( وصف ظروف 
dae GL gle,‏ توعد ف ار pet‏ ات ]نزاو ال افا ودود 
اموقف» (ج) الكشف عن نواحي الضعف () تتبع غو الطالب أو تطور 
الإداري: (a)‏ إظهار الفروق بين Usd‏ والمناطق والأقطارء (و) تقيم 
العمل التعليمي Gary‏ تحقيق الأهداف والغايات G)‏ اماطة اللثام عن 
التعصبات والتحيزات (ح) الكشف عن الميول والقم. 

وهكذا نستطيع أن نقول إن هذا النوع من الدراسات منافعه وفوائده 
وإن كانت له حدوده ومزالقه. 


By obdl ga كر‎ cole bd oll Gi doll GLa Ul, 
والأهمية ويلجاً اليها الباحثون في ميادين الصناعة والتجارة والسياسة‎ 
والتربية وسواهاء وهم يلجؤون اليها قبل اتخاذهم للعديد من قراراتهم الهامة‎ 
تارات‎ Spall هده‎ panty sae Vl ورسم شاساي طويلة‎ 
ابيا من‎ Sl ولعل القارىء يعرف ما هذه‎ nee PR الوصول الى معلومات‎ 
gual UVa الدرة بولا با‎ E Gk A a 

ob pep‏ المسح الاجتاعي Social survey‏ هو العملية التي نجمع عن 
طريقها معلومات وحقائق عن فئة من الناس في مجتمع معين» أو عن ظاهرة 
أو مؤسسة اجتاعية بأكبر قدر ممكن من الموضوعية ولذلك كله فإن المسح 
الاجتاعي يساهم مساهمة فعالة في التخطيط الاجتاعى القومى. وهو يستعمل 
لا في الميدان الاجتاعي فحسب Lely‏ يستعمل في كثير من الميادين الأخرى. 

pb‏ | اهت هذا الو Ga‏ ال ا Ot‏ رال algae‏ راهني 

)\( الإعداد والتخطبط 

az (Y)‏ الوقائع والمعلومات 

(؟) تحليل المعلومات وترتيبها وتنظيمها 

)0( تقرير النتائج وعرضها. 

lily jh Scr ig) حرس فلا ی‎ Wright! ode Le pt أن‎ gee aby 
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Ley,‏ أن نثير في We‏ هذا الى أهمية اختيار العينة وضرورة كون اسئلة 
الاستخبار محددة وقليلة وواضحة والىالأهميةالقصوى OY‏ يكون gf WI‏ به 
مدربين تدريبا حسناً والى كون التقرير النهائي واضحاً ودقيقاً وموضوعياً 
فإذا لم تتوفر هذه الشروط كان لمسح الاجتاعي ضارا بدلاً من أن يكون 
Aas‏ 


دراسة العلاقات المتبادلة 


بعض القائمين بالبحث الوضعي لا يقنعون بمجرد الحصول على أوصاف 
دقيقة للظاهرات التي يدرسوها ولكنهم يسعون بالإضافة إلى ذلك إلى تبين 
العلاقات بين الحقائق والوقائع التي حصلوا عليها بغية التوصل إلى بصيرة 

: الصدد ثلا نة اغاط من هذه الدراسات ھی‎ |ia 3 kus 

(۳) دراسات الترابط. 


أما دراسة الحالة فهي بحثمتعمق في حالة من الحالات وبحث في العوامل 
المعقدة التي أثرت فيها والظروف الخاصة التي أحاطت بها والنتائج العامة 
والخاصة التي نتجت عن ذلك كله. وقد تكون الحالة المدروسة lob‏ أو أسرة 
ae leg‏ أو acl ates‏ أو ا علا و ادام ادوا ك للحي 
معينة تجمع بيانات تدل على الوضع All‏ للحالة المدروسة» حاضرها وماضيهاء 
وعلاقاتها مع غيرها من الحالات. وبعد النظر العميق في العوامل والاسباب 
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يستطيع الباحث أن برسم صورة متكاملة للحالة Oly‏ يفترض الفروض عن 
أسبابها oly‏ يشخص علاتها وإذا كان القصدء كما هو في الاعم الاغلب» العلاج 
يستطيع أن يصف لها الدواء الناجع. 

ولعلنا لا نبالغ إذا قلنا ان معظم دراسات الحالات دراسات تشخيصية 
علاجية أو قل إذا شت إرشادية وتوجيهية Oly‏ كانت في الوقت نفسه تلقي 
ضوءاً على الأحداث النفسية أسبابها وتطوراتها وعواملها ودوافعها وبالتالي 
علاجها بعد تشخيصها. 


وإذا كانت دراسة DUI‏ تتميز بشىء |فإنغا| تنميز بالعمق» ذلك DL Ob‏ 
الدروسة تكون ضيقة log Gall‏ أو agas dole‏ بل إن دراسة الحالة قد 


تنصب ee‏ جانب من الجوانب sll‏ معينة حدوده. 


وتم دراسة الحالة Lys‏ في إطار اجتاعي» إطار الأسرة أو إطار الجباعة أو 
إطار الجتمع. ولا كان الإطار الاجتاعي ديناميكيا دوما ob‏ دراسة الحالة لا 
a es‏ قن عل يا لاقع eS Ae Mel gull: Qe‏ 
بصاحب BUI‏ المدروسة والجماعة - أو الجماعات - الذين له بهم Be‏ 
والمواقف التي يتم فيها التفاعل وطبيعة العلاقات بين الحالة والحالات الماثلة 
والمجاورة. وبد.بي أن Ge UI‏ يعمد الى كل مصدر ممكن فيستقي منه ما 
Ceres‏ من معلومات. 

وواضح أن دراسة الحالة تشبه المسح ولكنها أضيق وأعمق ولذلك فكثيراً 
ما تتكامل الطريقتان ويعمد الباحث bed edl‏ من أجل الوصول الى 
الحقيقة فبعد أن يسح أفقاً واسعاً يتعمق في OVE‏ قليلة نموذجية فيكون قد 
جمع بين السعة والعمق. 


فين alps ol‏ لازو ون لاقع ل Ps Bl e‏ 
بالنسبة للأفراد والجاعات الحدودة op‏ إمكانية الاعتاد عليها في التعمم 
Le gay day a4‏ كان خرص الا خن عل اققا حالات عثلة Le‏ امك 
ومع ذلك فإنها تبقى محدودة والتعمم منها خطير. 

ومن نافلة القول أن نشير الى وجوب تمع دارس الحالة بعقل وقلب مفتوحين 
يرى ما يويد فرضيته ويلحظ ما يعاكسها ويحرص دوماً على الموضوعية والدقة 
ie E aber etal laos a‏ 
Saal‏ 

وأما الدراسات السببية المقارنة فلا تكتفي بالكشف عن ماهية الظاهرة 
ولكنها تحاول أن تكشف عن أسباب حدوث الظاهرة وكيفية حدوثها. إنما 
ارو iss os) ye CaN hg RI‏ تناف العو امل و اروف 
التي تصاحب Lue Bar‏ أو واقعة بعينها. والخلاصة فإن إسم هذه الدراسات 
يدل على ماهيتها: إنها تبحث عن الأسباب وتقارن بين الاحداث بغية 
الوصول الى جوهر الحقيقة. 


ومعلوم أن العلماء حين يدرسون الظاهرات ويبحثون عن الأسباب 
والمسببات يطبقون الطريقة التجريبية حيث يرتبون العوامل ويضبطونا 
ley nats‏ ويثبتونها إلا واحداً يغيرون فيه ويرون أثر هذا التغيير في 
النتيجة وتحولاتها. بيد أن هذه الطريقة غير مكنة أحياناً ولا سها في العلوم 
السلوكية وذلك بسبب من تعقد الظاهرات الاجتاعية واستحالة ضبط جميع 
عواملها من جهة وبسبب التغيير الذي يدخله هذا الضبط على طبيعة الحادثة 
الاجتاعية أو السلوكية ولذلك فإن العالم يعمد الى الدراسة السببية المقارنة. 
of AUS E‏ استهذاء de bl‏ التجرينة بكرن ى خض الا خان غير 
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عملي ويتطلب الكثير من الجهد والوقت والمال بل قد يكون أحيانا A,‏ 
غير أخلاقي ولا مسموح به. 

وحينا يستخدم الباحث الطريقة السببية المقارنة لا يرتب التجربة كا 
يرتبها في الخبر وعلى النحو الذي تحدثنا عنه ly Wl‏ يدرس المفحوصين في 
حباتهم العادية وخيراتهم اليومية وهكذا فإذا أراد الباحث أن يدرس عدم 
الاستقرار المدرسي والإضرابات الجارية في المدارس يأخذ بدراسة مجتمعين 
أحدها هادىء لا إضرابات فيه والآخر gaie‏ مفعم بالاضطرابات» ويقوم 
بتحديد وجوه الشبه والخلاف ويحدد العوامل التي تبدو له كافة خلف 
الاضطرايات. 

Jaig‏ « فان دالين» إن الدراسات السببية المقارئة تع من طريقة 
جوف توا رت عل فى اكتشافة الارقاطات aah yah cally A‏ :اذا 
كان Gok‏ .)5 أكثر للطاهزة all‏ طرف ارك واد تفل نان es ail‏ 
eal‏ كن فيه وس كل الاك كوف E‏ الكل هوه وقد يكن 
Ve gta‏ 

aS Leslie Jie E TN AEE ENO 
وهي تعطي نتائج مفيدة في التربية وعم النفس الاجتاعي وعم الاجتاع. إلا‎ 
أن لهذا النوع من الدراسات حدودا وصعوبات نذكر منها ما بلي:‎ 
ببعض وذات العلاقة المتبادلة.‎ Yaw العوامل المتصل‎ wot صعوبة‎ - ١ 
تنطلب هذه الطريقة في الاتفاق أو الاختلاف أن يكون ية عامل واحد‎ - Y 
ا ركو الامو كلاقم للك ران‎ gS ig (UE سول فق ا‎ 


J.S. Mill: System of Logic, New York, Harper & Brothers, 1846, p. 224. (۱) 
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E‏ المعتاد يكون للا حداف اسنات ملعد ده ولف (ast ER‏ ويكون هذه 
ay ede ele‏ 
۴ کو الظاهوة عن ey TB Le ee‏ سس He BF)‏ 
roe‏ 
aats- ٤‏ العلاقات لا بحل المشكلة tae‏ وبالضرورة ولا ot Uw‏ 3 
كل الأحوال. ومن الصعب في بعض الأحيان أن تعين أي العاملين هو 
ETD ae saa‏ 
6 - تصنيفا dl ne‏ عات Gp! SIS A Geo Cole‏ 
رلك of glee! Ye‏ الظاجرات Gls Y debe VW‏ إلا عى واس 
فضفاض. 
odie a Gaal bool - 4‏ ر اتات dle‏ واش ار ادروم خاصة انر 
إن هده وسواها صعويات تقوم 3 roe) Litt‏ المقارنة ولكنيا لا 
اا geo‏ 
وأخبراً ob‏ دراسات الترابط توصل بدورها الى أوصاف لبعض 
الظاهرات. وإذا كان الجال هنا ليس dle‏ الحديث عن العمليات الرياضية فى 
cals‏ الأرابط as we‏ ارملا ها سن علراء ا ا ن ودر انينة: نار مط 
تؤكد مدى ترابط متغيرين والى أي حد تتطابق تغيرات عامل ما مع تغيرات 
OTE‏ ال رين فو ريق أن رت are eters) MEE‏ رقا te‏ 


۲۵ 


العلامات التي حصل عليها طلاب الصف الثالث الإعدادي في مادة الجر 
ن ال e REE arog BE‏ 
إنك Lb‏ تستطيع أن تفترض أن الطالب الأذكى يحصل على علامة في الجير 
أعلى ولكن نة طرقاً رياضية محددة تعينك على معرفة ذلك وبالدقة والضبط . 

ويتراوح الترابط بين ( - )١‏ و( + ١)ماراً‏ بالصفر. وهكذا OW‏ 
Ja Ga ae‏ اق | خد مين ny‏ ارو ایی اا ae ys‏ ال د 
QL‏ علاقة سلبية وقثل ( - )١‏ أي أن كل حبيبة تنقص من جيب تزيد 
في الجيب الآخرء أما العلاقة بين ارتفاع عمود الزئبق في ميزان الحرارة 
وارتفاع الحرارة نفها فعلاقة ايجابية مقدارها ( .+ )١‏ أي أن كل ارتفاع 
في الحرارة ably‏ ارتفاع LE ble‏ - هذا إذا كان ميزان الحرارة 
مضبوطاً - في ميزان الحرارة. أما العلاقة بين طيبة القلب وطول 
الحواجب فهى صفر أو معدومة. 

deg dy fll الترايط أعناضا عديد8 ويشهدمها علا‎ ols paz, 
النفس وعم الاجتاع ويفيدون منها في تبين الأسباب والنتائج والعلاقات‎ 
والتنبؤات وسواها.‎ 
ASI) OLA! 

تتناول الدراسات الوصفية LW‏ الوضع glial‏ للظاهرات والعلاقات 
التداخل بعضها ببعض كما تنناول أيضاً ol all‏ التي تحدث برور الزمن, 
aa EE‏ الجر انع oh aby eas, UIE bugs‏ 
رورض اة :فيا ول لوعن بين الد رامات Lees‏ ال تة Slabs la‏ 
Gi jog gall‏ اعام 


vYA 


he, Nees SUNS E‏ لله EE‏ من أ es‏ اليف 
التغيرات التي نتحدث للكائنات ll‏ يدرسها ومعدل تغيراتهاء فهو إذا كان 
دون Vig) gall‏ بد اله حمق Gye ol‏ اي الول SS pe‏ 
مراحله الختلفة ومواعيد ملاحظة هذا النمو لأول مرة ثم تدرج النمو 
وطفراته وتوقفه واضمحلاله. 


وتمكن دراسة النمو الإنساني بطريقتين ها الطريقة الطولية والطريقة 
العرضية. By‏ كل من هاتين الطريقتين يقوم الباحث بسلسلة من الملاحظات 
المنظمة والمخططة. Gy‏ الدراسات الطولية تقاس OVE‏ النمو لدى الأطفال 
أيه ف La wll CLL GUT ale ole!‏ نانك ld ge Yap‏ 
ve dl OYE‏ ا فال و وار Sb take hel G LIM!‏ 
تطبق مجموعة واحدة من المقاييس على Jabi‏ مختلفين من كل مستوى عمري 
ثم تحسب النسب للمتغيرات لكل مجموعة وتحدد هذه النسب» لكي تصور 
SA Î‏ ل atlas Senki‏ له حرق Rica‏ 


وف Si‏ تمت الوواسا عه aa ll‏ عوامل كو آل رفن allt‏ 
الطولية» ولكنها تشمل عدداً من المفحوصين أكبر. وهكذا فإنك قد تقيس غو 
نفس المجموعة من الأطفال في عدد عديد من المتغيرات dy‏ أعار هي الثانية 
عشرة والثالثة عشرة والرابعة عشرة والخامسة عشرة وتحدد bul‏ نموهم 
ال هته Gel‏ 

pial el ف ن الوق #الطول و عط‎ Mes all لر‎ aU 
من الطلاب بين سن الثانية عشرة والخاسة عثرة ولكي تحصل على‎ GY 
الظاهرات عليك أن تحسب النزعة المركزية بالنسبة‎ oid (معابير) النمو بالنسبة‎ 


YY 


للأمور القيسة لكل سنة من سنوات القياس ولذلك فإنك تستطيع أن تقرر 
الوزن النسي JiabW E‏ في كل مستوى عمري ومعدل كل المقاييس 
الا خرف لاطا عرات ادرو 


فقق. lial‏ لطر ادن be‏ ك عاو > موصن أذل 
cl nae 57‏ کر اماق الدراسات العرضية فالمفحوصون ae‏ والمنغيرات 
أقل عادة. 


ولكل من الطريقتين الطولية والعرضية مزاياها وحدودها وتعتبر الطريقة 
الطولية - بصورة عامة - أكثر الطرق قبولاً ودقة في حين أن الطريقة 
ال هة كرف ا لأا أقل كلفة ودا ee‏ ولا سك فى نوي 
العينة في كل من الطريقتين أمر عسير ويتطلب Bo‏ وصبرا. وفي كل الأحوال 
فإن لكل طريقة فائدتها الخاصة مما يحمل الباحث - حسب ظروف 
وک عل ANS aed ee‏ 

ul,‏ دراسة الاتجاهات فترمي الى الحصول على بيانات اجتاعية أو 
اقتصادية أو سياسية أو سواها وتحليلها لتحديد الاتجاهات الغالبة gly‏ با 
يحتمل حدوثه في المستقبل القريب أو البعيد. ويقوم الباحثون المهتمون 
بالتعرف على Gee‏ بدراسة معينة تتكرر سنوات عدة ويحددون 
الاتجاهات على أثرها أو يجمعون معلومات من المصادر الوثائقية التي تصف 
mmr re-appear acl eres |‏ ومند ديلا سين E Cons‏ يها eT‏ 
معدل التغيرات واتجاهاتها يتنبئون بأحداث المستقبل. وواضح أن هذا النوع 
من الدراسة يجمع بين الطرق التاريخية ودراسة BUS‏ والمسح وغيرها. 


والمسؤولون عن وضع الخطط الاجتاعية والاقتصادية وغيرها يلجؤون الى 


VYA 


هذه الطريقة ويكثرون من استخدامها. ولا شك في أن عملهم هذا ضروري 
gS as gly cues‏ مع لقاع بوتت عن ste‏ ان E‏ 
التغير وقد تطرأ ظروف ليست في الحسبان تغير الاتجاهات تغيرات جذرية. 
ولذلك نستطيع أن نقول إنه إذا كان التنبوٌ بالاتجاهات قصير Gall‏ فإنه 
oS‏ أكثر امانا واا نالرات الى Gall Uys‏ الطويل deal‏ 


padi‏ البحوث الوصفية 


لحرت الوضقية lar ASL‏ فق الغلوم التلوكية Waly‏ الا كار dle gt‏ 
التربية وعم الاجتاع ولذلف gag epee es Nee ees‏ 
وتنبين أهميتها الحقيقية. 

توصلنا البحوث الوصفية الى حقائق دقيقة عن الظروف القائمة وتستنبط 
الباحثين بمعلومات مفيدة وقيمة وبذلك Gaels‏ على التخطيط والإصلاح 
ووضع jue ll‏ الصحيحة للتوجيه والتغير وتعيتنا على فهم الحاضر olny‏ 
ورسم خطط المستقبل واتجاهاته. 

ويميل بعض العلاء الى اعتبار البحوث الوصفية أقل قيمة من البحوث 
Gil‏ ف يفطل VI‏ جات كدلك رای ن عر gece) Sl)‏ 
ode‏ اخروت وق SSG Glas - Luly IS - pa‏ وة وقد 
تكون خطوة أولية وضرورية تسبق البحث التجريي وتعينه وقد تكون في 
فقن الأحيان'الطريقة الممكنة الوسيدة ق درا الوا الاجتاعية ومظاهر 
الوك Grd)‏ 

والمنهج الوصفي الجيد يسير بخطى علمية صحيحة ودقيقة فهو يبدا )١(‏ 

۳۹ 


بالفحص الناقد للمواد الأصلية ثم يثني wad (Y)‏ المصطلحات الفنية 
ونتقل يعد ذلك الى (۴) elo‏ الفرضيات» ويعمد. aay‏ ذلك الى )4( dam SUI‏ 
والتجريب» وينتهي ب(ه) التعمم والتنبوٌ. 


ولو أن ol wll‏ لار الا el‏ كر ia Vande‏ ادات 
الطبيعية ولذلك par of‏ العوامل في العلوم الطبيعية وعزها وتشبيتها أمر 
عسير وكذلك قياسها ووزنها ثم إن عدد هذه العوامل وتشابكها في العلوم 
Eel VI‏ أكثر متها فق العلوم الطبيفية وهن هنا كانت اهبية IN Ba‏ 
حع البيانات وفحصها Land‏ دقيقاً lity‏ ذلك بأن الدراسات الوصفية لا 
يمكن أن تؤدي الى نتائج هامة إذا قامت على بيانات ELE‏ أو بيانات غير 
قابلة للمقارنة. 


Usb ye Lily at الضطلحات المستهيلة ق: العف‎ wad ge ين‎ Vy Lie 


فة al‏ قد ل يستحدمون ts Cb A‏ عتلفة gaa a‏ | الظاهرة نفسها. 


ومتى انتهى الباحث من تحديد المصطلحات: قام بوضع فرضية ورا ما 
تكون فرضيته وصفية أكثر منها تفسيرية وقد تكون وصفية وتفسيرية في Ol‏ 
مها و ا ف ادرا اك اة Ay Gl‏ 

وإذا ما انتهى الباحث من وضع فرضيته وتحديدها عمد الى الملاحظة 
الا See‏ اشع 
والتجريب وفق هذه الطريقة صعب gel dy‏ الحالات OB‏ الباحث 


يستطيع أن يقترب فقط من الشروط التجريبية ولذلك فإن نتائج البحوث 
الوصفية ليست Ela‏ قاطعة. 


ومتى تم التجريب انتقل الباحث الى التعمم bey polly‏ هدفان 
اسان اوا و يعمل العوف الرميف دوه يقار deh‏ 
ولذا Ube‏ لا تملك قوة Sp‏ كبرى وقد تكون محدودة المدى è pas‏ المدة 
bras‏ من ob US Aas OS Cue‏ التعميات gl‏ توصل OSS VU‏ 
OI E‏ اللي ش 

Geely 25 a alle,‏ الكل Gly Shea cae‏ افاي لا 
يدعون الوصول الى قوانين تشبه قوانين العلوم الطبيعية برغم تأكيدهم أنهم 
يصلون الى Shad‏ مفيدة ودقيقة في ظروف محدودة ويقومون بتلبوات 
صحيحة في حدود معينة. 

ولهذه الأسباب جميعها وجب القول ob‏ طبيعة القانون في العلوم 
السلوكية مختلفة عن طبيعة القانون في العلوم الطبيعية ولكن الطريقة 
المستعملة في كلا النوعين من العلوم طريقة علمية صحيحة. وجدير بنا أن 
نشير الى أن de‏ النفس بالذات يحاول ble‏ التقرب من العلوم الجيوية عن 
طريق ربط الحوادث النفسية بأسبابها الجسدية والفيزيولوجية وأغلب الظن 
أنه واصل عن قريب الى قدر معقول من القدرة على التعمم الصحيح والتنبؤ 


الموثوق به. 


WA 


D. B. Van Dalen: Understanding Educational Research, Mc 
Graw Hill Book Company, New York, 1973. 
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ga) الفصل‎ 


عام النفس بوصفه lle‏ للسلوك 


أا lei gl‏ اساسا كل pall‏ وهو لجن lie Gb se Wy‏ 
نظامية من نوع ما موجودة في الطبيعة. والهدف المشترك للعلوم هو صوغ 
قوانين تعبر عن هذه العلاقات النظامية الي تكون بين الوجوه الختلفة 
col ela‏ لطس 

وهكذا fle ob‏ البيولوجياء Wa‏ يبحث عن صيغة تربط بين غو 
النباتات وحرارة shl‏ ورطوبته ومقدار الضوء المتوفر فيه والمركبات 
الكمائية الملوفرة في التربة. اما عام الكيمياء فيحاول رسم بجرى التفاعلات 
في توقفها على الحرارة des‏ قوة الحاليل الكيائية التي تستعمل. 

إن عمل هذين العالمين يعطينا Wa‏ على kdl‏ بناء قوانين وصفية 
دقيقة على اساس من ملاحظات مضبوطة. وهذا الهدف المشترك تقابله صيغة 
عامة لمقاربة المشكلات سميت بالطريقة العلمية وسنحاول في قسم لاحق من 
هذا الفصل أن ننظر في بعض وجوه هذه الطريقة العلمية ولا سيا فيا بخص 
البحث العلمي في السيكولوجيا. 

واذا صح أن الطريقة LLY‏ للعلوم وأهدافها واحدة فلاذا اختلفت 
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العلوم؟ lolly‏ لا يتعاون dle‏ الفلك وعالم da bli‏ وعالم البيولوجيا وعالم 
الكيمياء فى خدمة Ac‏ كبير؟ 

والجواب بالطبع انهم فاعلون. إن الانواع الختلفة للعلوم لا JE‏ أكثر من 
اهتامات بحادثات iab‏ مختلفة بعض الشيء؛ ما يسبب اختلافا في طرق 
دراستهاء وملتقية في النهاية في Ge‏ عظم واحد. إن البيولوجيا Aa‏ نهم 
بنمو العضويات الحية وتكاثرها. وطرائقها تتراوح بين الملاحظات الجهرية 
للعمليات التي Gs‏ بين LAI‏ وبين اعادة clo‏ المواد الصبغية فى AL‏ 
الفواكه. إن هذه الطرائق الخاصة التى يستعملها dle‏ البيولوجيا ليست الا 
ادكه مدر الطودقة AE‏ العامة. 

وهكذا فإن العلوم تنوحد بتقاسمها للطريقة العلمية الواحدة وبقطع 
النظر عن خصوصية طرائق المقاربة في كل de‏ من العلوم. 
هدف علم النفس 

de‏ النفس يعمل على صياغة قوانين السلوك. إنه يفترض أن كل وجوه 
Ye: LI‏ أن duaa e tack! Gl alll oe db‏ 
الشروط (الظروف) التي يحدث السلوك lady‏ لها. وكا أن dle‏ البيولوجيا 
يفترض أن غو النباتات يتوقف على العوامل الوراثية والحبطية op‏ عام 
النفس يفترض مثلاً أن نمو شخصية الطفل يتوقف على ورائنه ومحيطه. إن 
de‏ النفس يعمل على وصف توقف فاعليات الناس أو الحيوانات على محيطهم 
des‏ حاهم الجسدي. 

LS ال امن‎ bad! lio cout اللوم‎ Go pall de de ol فى‎ de Y, 
وضعت لتحقيقه. وحين نبحث الاهداف‎ gil تحدده الطرائق الخاصة‎ 


Yrs 


oly oko tas ia A‏ تكن يان 
ليست الا YE‏ مشخصة dob‏ من محاولات العم العام. 


القوانين والفرضيات السلوكية 
de Gay‏ القن pe‏ سواه نين الل ق الا ati‏ بان الوادت الى 
یدرسها تنظمها نواظم وقوانين. 


ولعل بعض الامثلة ضرورية لندكيرنا بالانواع الختلفة من القوانين 
السلوكية التي توصل إليها علاء النفس: 
A‏ مدا أن امراف Slo a‏ الى اقل aes‏ كار فو لواف العلا 


معنى ها. 


؟ - Ge‏ يكون الطفل الصغير (الرضيع) السوي جائعا فإنه يصبح 
فالا Latas‏ 

٣‏ - الاضاءة A gall‏ تضيق pp‏ العين. 

»> - مقدار المواد المتعلمة يتناقص عرور الوقت. 

ه - زمن الرجع بالنسبة للمثير السمعي pall‏ من زمن الرجع بالدسبة 
للمثير البصري. 

إن هذه الامثلة المتنوعة تثبت دعوانا بأن السلوك يخضع بطريقة نظامية 
للاثارة المحيطية كما ER poe.‏ اله الفرد TEE EA)‏ 


1۳۵ 


القانون والفرضية 

بالرغم من أن عام النفس Gay‏ الى الوصول الى قوائين السلوك فإن 
فاعليات البحث السيكولوجي تتركز حول صياغة الفرضيات والتجريب 

إن الفرضية والقانون لا يختلفان الا في مدى التأكيد العلمي الذي 
يتوصل اليه العام. وهكذا فإن الفرضية قانون موقت ينتظر موافقة التجريب 
او by‏ القانون الا Los‏ اكه Ge pall‏ وكلاها فول gh xt‏ من 
حيث الصياغة) يقرران انه (DI)‏ وجدت بعض الشروط اق tl yas‏ 
السلوكية ستتلو. 

إن العام قد يفترض أنه «(اذا) قدم خط باتجاه عمودي (فانه) سيبدو 
اطول مما لو قدم في وضع افقي ». وإذا قام العالم بعدة تجارب ووجد Legs‏ أن 
سلوك الحم على طول الخط من قبل عدد من الناس يتطابق مع هذا الفرض 
فان هذه الفرضية يكن اعتبارها قانوناً من قوانين الادراك. وقد يصاغ 
القانون بنفس كلءات الفرضية وحينئذ يكون ما قلناه من أن الفرضية قانون 
موقت يثبته التجريب أو ينفيه يكون Yy‏ صحيحاً. 

واذا أردنا Ball‏ فان التجريب لا ينتهي بتوكيد مطلق للفرضية Uly‏ 
نقود ان sae‏ من الثقة ري alae‏ اذا م op‏ التجريب الى رفض 
الفرضية). إن قوانين العلوم يمكن اعتبارهاء اذن» فرضيات زادت الثقة بها 
نتيجة للملاحظة والتجريب المتكررين. إن البحث العلمي ينقل الانسان من 
الفرضية الى القانون عن طريق زيادة الثقة بصحة ما جاء في الفرضية. 

وبالمقابل فان نتاج البحث العلمي قد pe‏ العام على اعادة صياغة 
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عليها. By‏ فصل لاحق سنتعرض بزيد من التفصيل لصياغة الفرضيات 
والتحريب عليها في جال العلوم السلوكية. 


أنموذج لصياغة القانون أو الفرضية 

بالرغم من تنوع الامثلة التي ضربناها في الفقرة السابقة فإنه يلاحظ Yl‏ 
3 2 يحسث PED‏ 9 على || مغة: 

ae Se (ala) 1 olf (131) 

إن هذا الانموذح يساعدنا على فهم ما يقصد بقانون السلوك أو فرضية 
السلوك. والواقع أن هذا الأنموذج يكن اعتباره أنموذجاً للقانون الذي يصاغ 

ولجنا ول لان اسم a‏ اموق a gas ECA‏ 
Akl‏ جى gta SI - pal de‏ معد قلخا Glo‏ الأضاءة القديدة 
تضيق pil‏ ولو Gayl‏ أن نطبق عليها الاموذج الذي افترضناه لقلنا: « اذا 
chal‏ العين: pol OF sah‏ يتضيق. » وهكذا نقول: lela‏ كانت الادة 
oe A‏ 

وهذا AERA‏ فائّدة دز يد عن > oo‏ الصباعة للقانون العلمي 
وتطبيقه. والواقع أن تطبيق هذا الأفوذج (اذا كان (1) فانه يكون (ب) ) 
يساعد على JUBI‏ جوهر العلاقة وماهية هذا الجوهر. هل توافق مثلا على 
اعادة صياغة احد القوانين التي ذكرنا سابقا فها يخص العلاقة بين الجوع من 


١ ا‎ 


جهة والفعالية والصخب من جية اخرى على النحو التالي « اذا كان جائعاء 
فإن الرضيع السوي يصبح فعالا وصاخبا»؟ ثم أليس من الاحسن القول: 
« اذا کان Sle‏ واذا كان سوياء فان الرضيع يصبح فعالا وصاخبا»؟ Wi‏ 
في هذا الصيغة الجديدة وضعنا الجوع والسواء في الجملة àb pill‏ وذلك على 
اعتبار kel‏ ضروريان من أجل الجملة الجوابية. 


وبا أن الفرضيةء كالقانون» ia‏ شرطية تدل على توقف حادث على 
شروط مسبقةء فإنه من الممكن صياغة الفرضية وفقاً للاغوذج الذي ذكرنا: 
(اذا) كانء 1 (فانه)یکون ب. إن هذا الانموذج يکن اعتباره Wh‏ يقودنا في 
صياغتنا لفرضياتنا من أجل التجريب. إن الجملة الشرطية تتطلب منا أن 
LL LI Holy ded by tl oud‏ ا لواب Lie pad‏ بذكن الآثار 
السلوكية التي يجب ان ننتظرها. 


توسيع الا موذج 

إن قليلاً من التفكير كفيل باقناعنا Ob‏ القوانين العلمية كثيراً ما تشتمل 
على عدد:من العوامل ق LLL‏ الشرطية. إن i‏ عدة امور بالاضافة الى (توفر 
المعنى) - مثلاً - تساهم في حفظ المواد اللفظية. 

وهكذا يصبح الاموذج كما يلي: 

(اذا كان OD‏ و (vi)‏ و(1*).. Ny‏ فانه يكون (ب) ). 

إن Lely‏ من اهداف العلوم السلوكية هو اكتشاف جميع العوامل التي 
Kad‏ فى GL Vy dee Led‏ انيقل هذا oul‏ نهو ممه القووة Pall‏ 
على تقصي جميع العوامل ودافع له وقد لا يستطيع تحقيقه. 


VEA 


gy‏ الواقع العلمي فإن الهدف يقتصر على تحديد cue‏ محدود من العوامل 
التي تؤثر تي جزء من السلوك. وهذا بدوره يسمح بصياغة قانون ينطبق على 
معظم الحالات. إن الاقتصار على « معظم الحالات » لا يعني Gees!‏ 
صحيحة ولكنه يعني أن الصياغة غير ALIS‏ 

الا نوذج والتعبير الكمي: لعله خطر في بال القارىء أن الكثير من انواع 
العلوم يصوع قوانين كمية. إن عل النفس Lal‏ يحاول أن يصوغ العلاقات 
ين الحا ت delve‏ كا Lib Le 1B‏ ذلك dle‏ يمن :فوا تن de‏ الف 
قلناء وفق انموذجنا المقترح : اذا كانت الاضاءة Milliamberte ehil ١‏ 
(وتختصر على النحو GUI!‏ مل) فان مساحة S5‏ تكون (V+)‏ ميلليمتراً 
فو ا لضي ee]‏ ا aes Oe‏ .وتاج yo‏ كوف ةا 
مايرا مرا و ا ن اماه Caer Gee‏ 
اا ر 

وهكذا فان الاغوذج يصبح LS‏ ويعبر عن العلاقة كوظيفة حسابية. 
والقانون وفق هذه الصيغة يسمى علاقة Functional tabs‏ 
spsclhenl elas 4) Wass ps) OU aes gag Relationship‏ 
Gaal‏ ان ل ى غل اا 
E TE‏ 


العلاقة الوظيفية بوصفها انموذجا بديلا: 


Ae O EEA‏ رين لا عير كين 


۳۹ 


للعوامل التي تعتبر لازمة Lets‏ عن التغيرات المصاحبة والناتجة في قياس 
اللو gag,‏ الملحوط: ball Ld)‏ حب فد بعر Vales. ae‏ 
alcatel the ney‏ 
aes‏ (» الى )= و(١)».‏ 

ع )1( . 

اا كو الغلاقة ac‏ نكو ال Log ates ye‏ 
قاف عاك a ye pee‏ ويد الها 
المتحول التابع Dependent Variable‏ والمتحول 31 Ind.‏ 
Variable‏ 


حين يجمع fle‏ النفس المعلومات ليستعملها في صياغة قانون سلوكي 
وبخاصة على شكل علاقة وظيفية» فانه يعتبر قياسات السلوك التي يقوم بها 
فتوقفة (أو تابعة) على قم الشروط التي حدث السلوك وفقاً Ab‏ 
Ls sl ol HUY‏ السو لك مسن و pete‏ لا ناما Ob (yee pyre be‏ 
العلاقة الوظيفية هي تعبير رياضي لتوقف (أو تبعية) المعلومات السلوكية 
على Gil pill‏ تكون للشروط O LI‏ إن:(ت). الى LE‏ السلوك 
a‏ تقل ae Ng a‏ مكنا نلق عن (aloras‏ هي ا eee‏ 
التابع في انموذجنا الاول اذا كان (I)‏ فإنه يكون (ب). وهكذا فإن مساحة 
Sebel‏ وهو قياس سلوكي» يمكن اعتباره تاعا (متوقفاً (de‏ الشروط السابقة 
للإضاءة ايا كانت الصورة التي نختارها للتعبير عن العلاقة: سواء كعلاقة 
Layla lala pi gO idly JSS Ge gl Libs‏ 


Vie 


Lil‏ نعتبر أن السلوك (ب) محدد بشروط مابقة. وتحت هذا المصطلح 
(الشروط السابقة) يجب أن ندرج كلا من العوامل الحيطية والحالات الختلفة 
العضوية ae I‏ الو ميق E‏ عتدداف السلولقة 


إن الشروط السابقة تسمى المتحولات الحرة وذلك في صياغتنا للقوانين 
السلوكية. by‏ محاولتنا لصياغة القوانين السلوكية غالبا ما نستطيع elhel‏ قم 
عددية هذه العوامل Jl‏ المنحولات. 23 بعص Lha oL Yi‏ هده القع عن 
طريق قباس بعض وجوه bdl‏ أو بعض OVE‏ العضوية: dp‏ بعض 
الاحبان الاخرى يكننا أن نغير تجريبيا العامل الحيطي أو حالة الجرب 
علبه. وفي كلتا الحالتين فإن المعلومات عن هذه العوامل تعتبر حرة ومستقلة 
عن السلوك الذي يحدث وهذا هو السبب في تسميتيا بالمتحولات الحرة. 
دان الا aces‏ اطع هذ + ES‏ اذا كان BEN)‏ يكو 
(ب) ) أو (ب = و (I)‏ ) يشتملان على المتحول التابع (ب) الذي هو قياس 
اللوك وعلى المتحولات الحرة (I)‏ التي هي المعلومات التي تصف الشروط 
اا 


التصميات Ela lll‏ 
التصمهات العاملية تنيح للباحث استخدام متغيرين مستقلين أو اكثر في 
ققد ن 3 النحرية. Se Nau‏ استخدام كل متغير على انفراد 3 نجربة 


م pati‏ افر هله lye‏ كل gle‏ شري 


Ye (1)‏ عن (مناهج البحث في التربية) للغنام والزوبعي (ص VU - ٠٤4‏ 


١5١ 


وقد ابتدعت هذه التصممات gable de Chit bu‏ السات 
السادقة الى تحصر نفسها في اطلاق متغير مستقل واحد مع تثبيت الشروط 
والعوامل الأخرى في التجربة. (ويعرف هذا الاتجاه التقليدي في التصمم 
التجريى بقانون المتغير الواحد). ولا كانت الظواهر الاجتاعية والبايولوجية 
NNT‏ فيها متداخلة؛ فإن من الصعب على الباحث في العلوم 
السلوكية أن يتوصل في كثير من التجارب إلى عزل عامل واحد هو المتغير 
الستقلء وحتى ae’‏ ينجح في هذا العزل فإنه قد يتجاهل فعل العوامل 
الأخرى المصاحبة التي تتفاعل مع هذا المتغير المستقل. أو قد يحول دون 
Gil la Sb‏ يحدث عادة في المواقف الطبيعية ويترتب على ذلك أن النتائج 
الى يتوصل Wl‏ فما يتعلق بمتغير مستقل واحد قد USS‏ ضعيفة القيمة؛ 
oI‏ المتغير في حالته المستقلة لا وف لفون gs‏ حالة اتصاله pes‏ 
أو قراف العاف Wde ga bgt de‏ فق الظروف العاداية: 

ولنفترض Pet lb con Sls «Í» ETE [his gi‏ ضعيف قي 
العلاجءإذا استخدما على انفراد. لكنها إذا اتحدا في مركب واحد صار لما 
تأثير فعال واضح أكثر من مجموع la sl‏ مستقلين» وعندئذ تصبح المعلومات 
الخاصة بتفاعل العنصرين أهم في البحث من تلك التي تتعلق بتأثير كل hee‏ 
متخلا ف Ji as! E all‏ «العلوم AS Lill‏ تون سوا قينا cy‏ 
بل وأكثر dais‏ ولنفرض = مرة Gel‏ - ان 42 من التجارب 
التقليدية كشفت عن أن المدرس الديمقراطي له تأثير أكبر على تحصيل طلابه 
من المدرس الدكتاتوري. ومع اهمية هذه النتيجة فإنها تحتاج إلى مزيد من 
التعمق والتحليل. بل إن هذه النتيجة قد لا تكون حاسمة لأا تتعارض مع 
النتيجة التي توصلت إليها تجربة أخرى We‏ أجريت في مكان آخر وكشفت 


۲ 


عن افضلية المدرس الدكتاتوري» وعندئذ يلزم البحث عن تفاعل أو تأثير 
متغيرات أخرى مع هذا المتغير. وهنا GL‏ التصمم العاملى. فقد يستخدم هذا 
التي دض ملا - dake LUT tb de Gad‏ من الزن 
(ديمقراطي - ديكتاتوري) على تحصيل طلاب ذوي مستويات مختلفة من 
الذكاء (أو المستوى الاجتاعي)؛ ويصبح الذكاء (أو المستوى الاجتاعي) عندئذ 
كارا Ya,‏ ثانا of ye Spell cats. bb‏ الدرس الديتراط Bla‏ 
أكبز de‏ تحضيل الطلاب حن يكون ذكاو gf) oa‏ مستواف:الاجتاعي) le‏ 
ol;‏ المدرس الدكتاتوري له أثر أكبر على تحصيل الطلاب حين يكون ذكاؤهم 
(أو مستواهم الاجتاعي) logue‏ أو منخفضاًء فإن النتائج تكون اكثر قيمة 
للمربين. 

T nen rs weg me MeV cman نمرن: المع‎ ET 
إذا هم قصروا أبحاثهم التجريبية على دراسة متغير مستقل واحد في كل‎ 
seer ساق و‎ a Pas مقا‎ Cale عرق‎ 
واحد. ومن‎ ol كبيراً من المتغيرات التي تتفاعل بعضها مع بعض في‎ Toue 
هذا يحتاج العاملون في الميدان إلى تجارب تسمح لهم بالنظر إلى هذه‎ Je! 
هذه‎ Jus العملية « التربية» أو جوانبها في صورتها القريبة من الواقع.‎ 
التجارب لا تتأتى إلا عن طريق التصمهات العاملية.‎ 


لفك ei ee ae yb‏ عات نا 
بينها في درجة تعقيدها. ومن هذه التصمهات ما يحتوي على متغيرين مستقلين 
أو اكثر» وكل متغير منها قد يتنوع إلى حالتين (أو اسلوبين) أو اكثر. وأبسط 


١ 


التصممات العاملية هو المعروف ب (TXY)‏ وفيه يدرس الباحث عاملين 
(متغيرين مستقلين)؛ يتنوع كل منهما إلى حالتين. 


ولتوضيح هذا التصمم» نفترض: أن Leh‏ يعنيه دراسة تأثير التنوع في 
طريقة التدريس (متغير مستقل (gl‏ والتنوع في مدة الدرس (متغير مستقل 
ثان) على تحصيل التلاميذ. وقد يكون هذا التنوع الذي يعنيه في طريقة 
التدريس هو الحاضرة والمناقشة. وقد يكون التنوع في مدة الدرس هو O.‏ 


Ji‏ هذه الدراسة تحتاج إلى اربع مجموعات تجريبية (يتم توزيع الأفراد 
عليها بطريقة عشوائية) تحصل كل منها على معالجة مختلفة عن الأخرىء US‏ 
للتنوع الحاصل في المتغيرات (t = rxy)‏ فالمجموعة الأولى تحصل على 
الدروس بطريقة الحاضرة [o] sal‏ دقبقةء والثانية بنفس الطريقة لمدة 
[e]‏ دقيقة» IW,‏ تحصل على الدرس بطريقة المناقشة 0٠0 [ sal‏ ] دقيقة, 
والرابعة بنفس الطريقة [v>] sal‏ دقيقة. 


وبعد ستة اسابيع - مثلا - : يقيس Goll‏ تحصيل الأفراد 3 
مادة الدرس (المتغير التابع)ء ويحسب متوسط درجات كل مجموعة. وليكن 
هذا المتوسط - من باب الافتراض هنا - 


۹ مجموعة الحاضرة [oA] digo [o-] old‏ مجموعة الحاضرة ذات 
]٠١[‏ دقيقة» ۸١‏ مجموعة المناقثة [ot] digo ] 00 [ old‏ مجموعة المناقشة 


ذات [ "١‏ ] دقيقة. 


ويوضح الشكل التالي التصمم ونتائجه: 





ولا كان أحد أهداف البحث هو مقارنة العلاقات بين المجموعات الأرب» 
فإن الباحث يستخرج المتوسطات الحسابية للمجموعتين (Y. Y)‏ اللنين تعرضتا 
لطريقة poldi‏ وللمجموعتين (LY)‏ اللتين تعرضتا لطريقة المناقشة» 
وللمجموعتين (od)‏ اللتين اتبعتا درس الخمسين دقيقة» وللمجموعتين 
(te)‏ اللتين اتبعتا درس الثلاثين دقيقة. ويضع الباحث هذه المتوسطات في 
الشكل إلى جانب المربعات الخاصة JS‏ مجموعتينء كما هو واضح في الشكل 
bull‏ يق 


وهكذا: فإن هذا التصمم العاملي يوفر للباحث بيانات أكثر مما يتوافر له 
لو أنه قام بتجربتين منفصلتين تنفرد كل منهما بمتغير مستقل واحد. إذ أن 
all ele‏ عا كاتا رودا الا BU‏ عن ان ها “من PY)‏ 
(gut yl‏ (الستقل) paced‏ المشقل الأول diy sb)‏ التدرى) على peal‏ الاح 
ge Ley (GL ead)‏ الا ر لاسي Saka) GLU aed pated‏ 
الدرس) على المتغير التابم؟ 


أما التصمم العاملي الذي عرضناهء فيتيح له الاجابة على هذه الاسئلة 
ASUS‏ 

1 - ماهو التأثير الرئيسي (المستقل) لطريقة التدريس على درجات 
الا 
الاخيرتين متفوقتان بصورة واضحة. ومن E‏ غبل الى الاعتقاد بأن طريقة 
الناقشة لها wh‏ على تحصيل التلاميذ اكبر من طريقة الحاضرة. 

ب - ما هو التأثير الرئيسي لطول الدرس على التخصيل؟ 

والاجابة هى أننا إذا قارنا بين متوسط درجات مجموعتى درس الخمسين 
دقيقة [V-,0]‏ وبين متوسط درجات مجموعتي الثلائين دقيقة [V]‏ وجدنا 
Sk IK Y By‏ عا yall Ugh of eh‏ عدم الاير de eB‏ 


ج - ما هو gull‏ المتداخل (التفاعل) - إن وجد - لطريقة 
التدريس وطول الدرس bee‏ على درجات التحصيل؟ 

للاجابة على هذا السؤال؛ ينبغي للباحث أن يتعرف على ما إذا كان 
التأثير المشترك للمتغيرين المستقلين في كل حالة من حالنيهما اكبر أو أقل من 
هذه المتغيرات منفرداً على التحصيل الدراسي. ذلك ob‏ التداخل أو التفاعل 
بين المتغيرين - في مثالنا - يكن أن يستدل عليه» إذا كان تأثير طريقة 
التدووين عل التعضيل ree ae ae Ce ag‏ درس ال ن دة ةق epee‏ 


١5 


OS ee ged WS كان هدا ال روا عدا فى‎ ILL اتسين :دقيقة‎ Gey 
ذلك يكون دليلا على عدم وجود تداخل أو تفاعل. وببذا يمكننا أن نلخص‎ 
الاجابة على هذا السؤال با بلي:‎ 

E كلو‎ Ieee a E ISI ee: = 
الثان:‎ Geel tee op de US ى‎ Ge tee | 

peels ogame pale EE يوسو ان الكل زف‎ E 
كل حالة من حالات المتغير‎ a Lee احدها على المتغير التابع واحداً أو‎ 
الل الان‎ 

وفي ضوء هذه القاعدة. يمكننا القول: GL‏ الارقام all‏ افترضناها في المثل 
JO pL‏ عل ase‏ وود ng Ads‏ تفاعل. وزيادة في الايضاح هذه 
النتيجة تعرض الارقام في الرسم التالي: 

المناقشة (م.م.١)‏ 





واضح من الرسم أن الجموعتين اللتين تعرضتا لطريقة المناقشة كانتا أعلى 
حصيلا من المجموعتين Cull‏ تعرضتا لطريقة الحاضرة. وواضح كذلك أن 
الفرق بين | Ue gost kag) aJi 4 e GEE pas‏ درس الخمسين 42.55( 
يكاد يساوي الفرق بين امجموعتين الثانية والرابعة kas)‏ مجموعتا درس 
الثلائين diis‏ وعندما يكون الفرق بسيطاً أو معدوماً على هذا 
النحو - أى عندما يتوازى الخطان lags‏ - يبطل احتال وجود 
EE oils‏ ون Me eel‏ 


ty‏ طريقة أخرى لتوضبح وجود التداخل أو التفاعل من عدمه في 
المتغيرات الستقلة» وهي ol‏ بحسب الفروق بين متوسطات درجات 
Bayly gm W ccle gad!‏ شكل اله Ga‏ نوق Gly‏ فاد و رة 
هذا الشكل تبين لنا أن الفرق بين متوسطي درجات مجموعتي المناقشة 
والحاضرة في yo‏ اتسين diss‏ هو [rv]‏ والفرق بين متوسطي درجات 
مجموعتي المناقثة والحاضرة في درس الثلاثين دقيقة هو [rr]‏ ولا كان 
الاختلاف بين هذين الفرقين هو ]1[ درجات فقطء فإنه يكن القول بعدم 
a o,‏ سينا | TEES coop‏ 
فرق متوسطي درجات gegat‏ الخمسين دقيقة والثلاثين دقيقة في طريقة 
المناقشة ومتوسطي درجات Ge get‏ الخمسين دقيقة والثلاثين دقيقة في طريقة 
OE‏ ركد ا وجل اتوم SOE‏ بين SOUS ie‏ 


eH we seis‏ اكد لعل أو ate ele‏ = .ون 
باب الافتراض مرة Gel‏ - بالبيانات التي سبق وأن قدمناها عن 
Dle ges]‏ الاربع بيانات جديدة هى: 


YEA 


Y‏ - متوسط درجات تحصيل الجموعة الثانية هو [VV]‏ درجة 


= متوسط درجات تحصيل ic padl‏ الرابعة هو [VA]‏ درجة 
وفها بلي توزيع هذه المتوسطاتوما نها من فروق في Bye a‏ 


طول الدرس Oee)‏ 





طريقة التدريس (Tee)‏ 








1۹ 








واضح من الشكل والرسم Les‏ التداخل أو التفاعل بين المتغيرين المستقلين 
مما ge‏ عن المزيد من الشرح. 


تصمهات عاملية أخرى 


لا تقتصر التصميات العاملية على النموذج (THY)‏ الذي سبق أن اوردناه. 
فهناك تصميات TAN‏ ا 

قبع E‏ القتايطلة قبا ف gegen‏ 

التضعع ا She ety Gill CMAN N ol 01 Gy plll‏ 
بحيث يظهر احدها في حالتين والاخر فى ثلاث. 

pena’‏ ال Gi (exw)‏ تصمم المتغيرين المستقلين اللذين يتنوعان بحيث 
بظير كل منهها في ثلاث حالات. 

تصمم ال (؟<؟كا؟)... الخ. 

all de Leal الأخر )رفي آنا‎ peal pangs 
والذكاء المنوسط. عند ند‎ dul الذكاء‎ -kag EET ea YS من‎ ote 
tod یکون‎ 

PE AcsUll ba) calle ى‎ yl هل‎ par (1) 


pai (Y)‏ مستقل ثان في حالتين ba)‏ درس الخمسين دقيقة ودرس الثلاثين 


3 


دقيقة) 


gegia ol Fall dle رشن‎ AB متغير مستقل ثالث ف لن(‎ (r) 
(Sat مو س‎ 


EE She Je an 


ولاجراء التجربة على غراره يلزم وجود gk‏ مجموعات كما هو واضح في 
ا التالي: 





(r) 


والتصمم بهذا الشكل (5؟5؟) يجيب على سبعة اسكلة هي : 

1 - ها de Ug Vl ital peta gad J SLI ga‏ التحصيل؟ 
؟ - ماهو petal gad J lll‏ المستقل Peart! de GUI‏ 
۳ - ما هو التأثير الرئيسي للمتغير المستقل الثالث على التحصيل؟ 


4 عه زات eee ee EA ella‏ الأول والناق عل 
Tis |‏ 
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Ae edly N ادل ون ان‎ Sli yale. :ع‎ 8 
Cassell 

5 - ما نهو Sill‏ المتباذل للمتغيرين fe QU, GUI‏ التحضيل؟ 

de Nea BN A ieee :ادافين لاون‎ a Ne Se بد‎ 
ال عل‎ 

de all من‎ Geli sel MUL لاق عله‎ a G هذ‎ Gus) 
عل‎ Gee ٠ عائلة :اکر تدا‎ Gees الثائية )وفطلا عا تقد توج‎ 
oss eyes eee ace Us عدوا للك‎ O 
ومطالب إجرائها.‎ 

نمثلا الل 'يوطع م( ون د fated acl‏ الاوك ريع 
حالات. والمتغير المستقل الثاني ثلاث حالات. والمتغير المستقل الثالث حالتين. 
فتصبح الجموعات المطلوبة هذه التجربة [vt]‏ مجموعة - انظر الشكل 
التالي : 


ee مذاة‎ gtl الطريقة‎ 





pe هي انا‎ All] Ghee LY doll of teddy 
من الفروض قي وقت واحدء وهي بذلك قد حررت الباحثين‎ ove باختيار‎ 
من قيد التصميات التقليدية التي لا تسمح إلا باختيار متغير مستقل واحد‎ 
وتحتم بالتالي اجراء مجموعة من التجارب لا ختيار عدد من‎ Ae في كل‎ 
eal سوام من‎ Bea sal ad lhe ee ile teil 
على هولاء الباحثين بحث الظواهر السلوكية بتعقداتما الحاصلة في الواقع. إن‎ 
تجربة واحدة وفق احد هذه التصمهات تنيح للباحث الاجابة على مجموعة‎ 
نوع‎ OS اتر مقي ل جه‎ Le ely ol فى‎ LY ني‎ 
المدرس - (دكتاتوريء ديمقراطي) في التحصيل الدراسي لتلاميذه. إذا‎ 
مستقل ثان) وفق طول معين للدرس‎ pa) استخدم طريقة تدريس ما‎ 
إن‎ Faly مشدل‎ pate) من الذكاء‎ dake lyn (QIU مل‎ pate) 
غير ذلك من العوامل التي توجد بالفعل في المواقف السلوكية.‎ 


الشروط السابقة بوصفها lous‏ للسلوك 


die‏ الحوادث الطبيعية التي تندرج تحت اسم (السلوك) gely dle‏ جدا 
يترواح بين رفة العين وبين صراخ الجمهور الفرح بنصر فريقه في لعبة كرة 
قدام love par oles Wes‏ الظاهرة البلوكة Sle Gee‏ جذا .ولدلك 
فان علماء السلوك يقدرون ضخامة مهمتهم واستحالة الكمال فيهاء ولكنهم مع 
ذلك يعرفون أن جوهر العم هو العمل باتجاه المدف اكثر من الوصول إليه. 
heey‏ كان الاح lad LOG Tae Gg‏ سق العلم أن سقف العا وليه هنا 
صياغة العلاقات بين المتحولات التابعة والمتحولات الحرة. وف de‏ السلوك 


‘or 


نبحث في الشروط السابقة القابلة للتحديد من أجل التوصل إلى مظاهر 
gil dpb‏ كن | عقيارها تحولات bab‏ 

ونحن حين BE‏ بعين الاعتبار التنوع Bl‏ للعوامل التي يمكن أن تؤثر 
الوك نط Ol‏ نرى أن مصطاح « الشروط الما يي سس 
SEE EE EE E a‏ 
OS E‏ ةا أن قى اة البو ر الى تلسه هدو الروت diy‏ 
في اختبار الفرضيات السلوكية. إن الاستجابة الوحيدة قد تكون ها lous‏ 


عد بدة. 
عينة من ظاهرة سلوكية 


لننظر في تجربة مخبرية كلاسيكية من مثل تحديد زمن الرجع عند شخص 
ماء :ولك فن اجا أن نزي متام كات هده الوا عل الى کی أن ge‏ 
حتى في نتفة بسيطة من سلوك الانسان كالضغط على زر مبرقة باسرع ما 
يمكن واستجابة لصوت يصدر عن منبه. 
عيذ ان Se aso Ane ges ea‏ ريه بو تان ان 
تجربة تالية وذلك حين نقيس الوقت منذ اطلاق الصوت وحتى يضغط 
اجرب عليه الزر. وفي البحث العادي فإن هذا الاختلاف بين تجربة وأخرى 
من حيث الاستجابة لا Ay‏ بد Nee‏ ومع ذلك فاننا نفترض كن السلوك 
تحدده شروط سابقة وحتى مثل هذا الاختلاف البسيط فى الاستجابة يمكن 


VOL 


el ea ds yee alee)‏ اكد ند كدي | oe‏ كول 
Roce eres‏ 

ونحن لا نستطيع معرفة هذه الاسباب الا إذا حصلنا على جميع الحقائق 
ذات العلاقة. إننا نستطيع أن نقترح bose‏ من العوامل المؤثرة والتي كانت 
مسؤولة عن فرق ٠٠٠٠‏ من الثانية بين القياسين المتتالبين لزمن الرجع. 

اننا ]ذا عا Se‏ هذا لاسر Sos ia Ses‏ كين 
ls ebay ae‏ الاكيقان CS‏ شوق 
Bayar Glaus cle pil‏ واا CUD aes LS ay Vy‏ هن الو aS‏ بان aim‏ 
العوامل iad)‏ يكن اعتبارها مندرجة في واحدة من زمرتين: العوامل 
ا ان 


الحددات المتعددة للسلوك 

ik)‏ الراك ان امعان بيط من :نا عرو الفط ل 
في تجربة زمن الرجع السايقة تنوقف في قيمتها على شروط سابقة 
IS eae‏ کون کد یا las Lg‏ »انناف أن el‏ تان اوك 
(الأكا eed oes Shue O ee‏ عند 
DS ee A E O toe ea il olous‏ 
لبحث علمي أو حين يفسر المعلومات التي dat‏ عليها. 

ومن أجل أن نعود إلى مثلنا السابق» ما هي العوامل التي يكن ذكرها 
كمحددات لزمن الر جع ؟ 

إن زمن الرجع قد يتوقف على: 


١6م‎ 


. د ده الصوت‎ ١ 


4 رج Spall gb‏ ا dell el)‏ ارم بن القارة )£25 


Ade اجرب‎ stl - ¥ 


؛ - القوة المطلوبة للضغط على الزر. 

D‏ س عدد | oY ols‏ السابقة. 

1 د ode‏ سمح المحرب TAr‏ 

وهتاك اساب Glob oe W‏ واخ من ole‏ التخولات: الخرة وکل 
هذه المتحولات الحرة يكن أن تكون محددات لزمن الرجع الذي هو المتحول 
التابع. ولا بد لنا من أن نوسع اموذجنا للقانون السلوكي (ب = و () ) إذا 
اردنا له ان يمثل توقف زمن الرجع البسيط على الشروط السابقة: 

زمن الرجع = و (شء طء أء قء (reg‏ 

إن الانموذج يوحي ob‏ العادلة التي تربط زمن الرجع ذه العوامل 
saga‏ امد لا عن أن رى غل eyes lots‏ وا عدا أو ان es‏ 
من هذه الخروط تكون ذات أهمة E dalal‏ دراسة خاصة Tory‏ £ أنه 
يمكن تنويعها بانتظام في حين تبقى الاخرى ثابتة. وسنتحدث عن هذا 
بالتفصيل ي فصل لا حق. 

ولو اردنا أن نبين سبب الاختلاف في زمن الرجع الذي ذكرناه في الفقرة 
السابقة فقد يكون من الممكن نسبة الامر الى العامل GUI‏ وهو عامل يتغير 
من Ale‏ إلى أخرى في حين أن العوامل الاخرى تيل إلى الثبات. ثم إن 

١0 


العوامل الأخرى قد تكون مسؤولة- في الأعم الأغلب- عن الفروق في زمن 
الرجع بين فرد واخر من تجربة إلى أخرى. 


العوامل الحيطة وحالات OLIY‏ بوصفها محددات للسلوك 


إن السلوك من أي نوع تقريباً يمكن اعتباره متوقفاً على صنفين من 
اسراف عا OS EEES cases AE E‏ فلن 
Gigs. Digits aes‏ قالغا Sepia SSA‏ 
زمن الرجع فإننا نستطيع القول ob‏ العوامل ٠١٠‏ و٤‏ عوامل محيطة في حين 
أن " وه و5 هي حالات للمجرب عليه يكن أن تنعكس في سرعة 
الاستجابة للمثير السمعي. 


fo Ve pads (GALI SY otc) LEG اال انين ين‎ ot 
الطريقتين الممكنتين في النظر إلى المتحول الحر. صحيح أن الجرب في‎ 
استطاعته مطالبة ا لجرب عليه أن يقوم بأي عدد من الحاولات ما قد يوحي‎ 
عدد الحاولات متحول محيطيء ولكن الواقع أن عدد الحاولات التي قام‎ ob 
م الجا يه كذ‎ ETOCS عاضا‎ Nis Ne التو عليه‎ 
تسبب التعب الذي يسبب بدوره طول زمن الرجع من جهة وقد تسبب‎ 
الدربة التي تقود إلى قصر زمن الرجع من جهة أخرى. وفي كلا الحالتين فإن‎ 
تقود إلى حال للعضوية يتدخل في طول زمن الرجع‎ BUI الحاولات‎ 
FERET 

ومهم يكن من امر فان التصنيف الذي Solin‏ اعتباره اعتباطياً إلى 
حد ما وكان المقصود منه مساعدتنا على الايضاح. 
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by ntl do pall‏ السابقة 

في مناقئتنا هذه لزمن الرجع والتجريب عليه رأينا أن المجرب لا 
يستطيع فقط التصرف في المتحولات الحيطية ولكنه يستطيع a)‏ أن يؤثر 
الحا el Spee OG ie‏ وستطيع أن pat‏ مثلا a‏ عن 
JU‏ الاتاري للمجرب عليه. ذلك الحال الذي نستطيع pe Woe mc‏ 
عن طريق اعطائه تعليات أو عن طريق استخدام اثنين من الجرب عليهم 
عد لجو ies‏ بذ Des) am CE‏ ع ل عدو ب لمن E T‏ 
إلى معالجته بطرائق فيزيولوجية. إننا نستطيع معالجة هذه الحالات بوصفها 
فرضية ونعرفها بحسب العمليات التي توجدها. 

هذا ومن pabi‏ بالذكر أننا في نظرنا في أي قانون سلوكي أو فرضية 
سلوكية لا بد من أن نتأكد من التعريف - التعريف الاجرائي - 
للمتحولات التي تشتمل عليه صياغة القانون أو الفرضية. إننا حين نربط بين 
زمن الرجع والاثارة فإن مستويات الاثارة الفرضية يمكن تعريفها عن طريق 
تحديد انواع التعلمات GLA!‏ المستعملة. 

Siok lt J 5-7‏ لقا اي للا اه VAN‏ 
العضوية لا تنفى المقاربة المساشرة من مثل اعطاء الكافيين. إن تعريف الحال 
Si Abel ae‏ العمليات bio Gsi wale‏ ووا ا ا 
مباشرة tala ly eines as ae TARN ee ySlek E‏ الست 
دوراً اساسياً في اختبار الفرضيات. ومن أجل ذلك فان التعريف الاجرائي 
onic Ui Ol Gate‏ وتتفتخضه:وهذا ها alan,‏ فى القصل DUN‏ 


ثم ان المثل الذي ضربناه عن زمن الرجع يقدم U‏ حقيقة dole‏ اخرى عن 


١م‎ 


else‏ ا alee‏ كفن الفروظ ae SN‏ و 
للمجرب أن يتصرف بها بسهولة وهكذا فاننا نستطيع بسهولة أن نغير في شدة 
امثير Gy‏ طول الفترة السابقة. ولكن بعض الشروط السابقة الاخرى عسيرة 
القياد ولا تخضع للتصرف بسهولة وتنطلب اختياراً خاصاً للمجرب عليهم من 
أجل البحث في العلاقات الوظيفية. ومثال ذلك أنه يمكننا أن نجمع الجرب 
عليهم في صنوف BW‏ أو اربعة على اساس من تجارب حدة السمع وحينئذ 
نستطيع قياس زمن رجعهم بواسطة انغام ذات شدات منخفضة. 

Lab I OBL pl gl Caw ge LEA Gy‏ قدلا وكوف دن Kall‏ أن 
نتصرف في قم المنحول الحر كما لا نستطيع اختيار Gt!‏ عليهم على مثل 
هذا الاساس. وهكذا اذا كنا نبحث عن اثر pla Vl‏ في تصنيف الالوان 
oS ol pW Ge OG ad‏ :لذي Spite ISL ye Hele‏ الجر 
عليهم بحسب مستوى اهتامهم الظاهر ذلك في اثناء انمماكهم في عملية تصنيف 
الالوان. وحينئذ لا بد لنا من التطلع الى قياس glo‏ لقدار الاهتام. 


العلاقات الزمنية cy‏ الشروط السابقة والسلوك 

pay‏ نين aM‏ اة HU by ol ela gil‏ كيرا .يا 
تكون متخالفة من حيث الزمن الذي تسبق فيه الاستحابة التي تؤثر فيها. 
ففي بحوث زمن الرجع وجدنا أن الفترة السابقة سبقت الاستجابة بثوان 
معد وداک Sa Shige a‏ الزثر الا تلح دوزها التق اللو من ASW‏ 
Ge GH‏ القيام: pee due LI SELL‏ المرب علي ققد وة JI‏ 
سنين عديدة وتكون مسببة عن الوارثة أو عن مرض طفولي. والاثارة قد 
كوتس عل انا عق Soll gle VIS‏ و لاان من کد 
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Nig سيط‎ Tee E Sa Yall al 


قياس اللوك أو المتحول التابع 

بعد أن نكون قد عالجنا الشروط السابقة بطريقة تجعلها تنتج القم 
pels a‏ لات اللو Gl le ee als‏ اكول Beor WEA‏ 
وظيفية وذلك بقياس السلوك الذي يفترض أنه المتحول التابع في الوضع 
الذي جرب عليه. 

اناسل اشكال السلوك تكون له وجوه عديدة تقاس ولكننا في المعتاد 
تفرك Lae ly‏ أو انين متها Shall Gola LES Ol E‏ الذي ريد 
أن نجريه alë‏ علينا الفرضية التي نجرب عليها. فاذا كانت الفرضية تقول ان 
شرعة SLY‏ محددها العامل dos Ob ables Gill‏ الاستحابة تكون 
القياس الذي نأخذه وذلك كما رأينا في تجربة زمن الرجع. 

كه" مدل حل ن الفا ا 
الكلمات المتذكرة بصورة صحيحة كمقياس للاحتفاظ وذلك بعد أن نغير في 
الفواصل. إن سرعة الاستجابة أو عدد الكلمات الصحيحة المتذكرة ليسا إلا 
فلن lL de‏ الى del ge GF‏ التسول عل soleil‏ الشلوكية: Vy‏ 
دال a Ele‏ 5 ااا aes BIS ets‏ من امل أن 
el: ee SNe‏ فين LLB GNA)‏ متمد NG‏ 
للاستجابات تعددها في الشروط السابقة. 
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كمون الاستجابات 


تحتل ذراسات زمن. الرجع LI‏ هاما في الخير النسئ. الكلاسيكي 
لدرجة أن زمن الرجع كثيراً ما يعامل وكأنه نوع من السلوك اكثر منه قياسا 
للسلوك. Oly‏ تجربة زمن الرجع العادية هي في الواقع نوع خاص من 
التجارب ولكن القياس الذي نتوصل اليه مفيد في كثير من الدراسات. 
وبوصف زمن الرجع Web‏ بين تغير في المثير وحدوث الاستجابة فانه يعتبر 
كمونا في الاستجابة. ولقد قلنا « تغيراً في امثير »» كما يلاحظ القارىءء وذلك 
على اعتبار أن أي تغير حيطي قد يبدا الفترة التي نسميها كمونية وذلك 
بالرغم من أنه في المعتاد تستعمل بداية اطلاق المثير. 


ان امون كمون LC: ae‏ عد لبن اي E‏ 
تجربة زمن الرجع حيث تدرس استجابة بسيطة. إن من الممكن أن dhat‏ 
على قياسات للكمون في تجارب اكثر تعقيداً من مثل الاحتفاظ بقلم متساوق 
مع قرص متحرك وهي عملية تكيفية. ولكن هذه الاستجابة Lal‏ استجابة 
حركية ولذلك كان لا بد لنا من تقديم مثل آخر لنظهر فائدة كمون 
الاستجابة كقياس مفيد. 

افرض أننا فحص الفرضية القائلة بان تفضيل بعض الالوان يتقوى حين 
يقدم اللون على شكل اكثر اشباعاً. إننا نطالب الجرب عليه أن يعطينا 
ase‏ عل افون الألوانق TE BOI E‏ 
C55‏ الذي ستترقه | رب عليه (SO‏ جيب ونر هذا الوقت Lelie‏ 
لقوة التعضيل :ناذا كان العنضيل! و it‏ قل لاوا جد الأ oy‏ 
ls‏ نهد ied as‏ الذي سفن اما BS‏ كاف es Jee‏ داه قود 


Cosy eG 
١1١ 


وف CSV Gar Ue as OL nor O‏ 
يتجلى في التفضيلات البديعية. وبالطبع فان هذه الطريقة في قياس التفصيل 
ونحن لا نتوقع أن تقدم هذه الطريقة b‏ مفيدة في مقارنة التفضيلات فيا بين 
oto]‏ 
مدة الاستحاية 

قد نجدء في بعض OLD‏ ان مدة الاستجابة مقياس يفو قكمون 
الاستجابة. إن بعض البحوث تستدعى الحصول على قياسات لمدة الاستجابة 
لكل GS‏ نم dilate Yl Bae Ol A ghd Ob Se‏ :قن dad‏ 
لبراعة السلوك. إننا نقيس المدة gil‏ يستغرقها شخص في حل مشكلة ماء 
انكر wee ge)‏ قتع نيا لماو ea‏ فيان eae lal‏ 
مقدار سعة الاستحابة 

مقدار السلوك الذي يحدث أو سعة الاستجابة التي تتم تعتبر ايضاً by‏ 
Ge =!‏ اتؤاع"التنحول الاح ب إن مقار jy yall GLAM‏ كان سادا 
قراط الاب الى امهيف Go‏ كرت عل وقل: الامو tae‏ عن 
ات Cg‏ وا یا By eaten Pat‏ لاعت عفان ا 
وهكذا فإن توسم الحدقة أو تضيقها قيسا بقياس قطرها وقل الامر نفسه عن 

nil dle ol‏ قن تين plate‏ "العمل Gall‏ قوم ها ري عة حن 
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قيامه degs‏ روتينية وذلك خلال وقت محدد من del‏ أن يقدر مقدار 
اا رة ات Ade‏ 
خيلا الامتحا 

وة نوع خاص من قياس السلوك مفيد في كثير من الحالات gg‏ به 
قياس مقدار خطأ الاستجابة بالنسبة للاستجابة الصحيحة؛ وذلك lab‏ حين 
يكن تحديد الاستجابة الصحيحة. ومثال ذلك البراعة في اطلاق النار 
وتصويبها نحو الدريئة. إن البعد عن عين المصوب AY‏ طلقة هي المقياس 
للمهارة في تلك الحاولة الخاصة. إن قياس الخطأ ليس قاصراً بالطبع على 
UNG‏ اوزاف فقوا" زر اذك يكين ايه كيرا ها مسي نافيك 
عمل إدراكي حيث يقارن العمل بالعمل gU‏ من أجل تحديد حجم الخطأ 
واتجاهه. 


إن هذه الطريقة تستعمل مثلاً في قياس ادراك العمق حيث يطلب إلى 
ارك عليه اد يقد Cesena es‏ 
BAS E by pd GW Slo Le py Gp Gill‏ 
نيلك الخاواة ومقال اخر هام قاس roe een eee: Diva‏ 
يطلب إلى اجرب عليه أن يقدر أو يضاعف الفترة الزمنية التي مرت» 
eles‏ ال Ld) lam‏ ا کی ف JS‏ هده gf 815) GET ob tag‏ 
ناقص) هي مقياس هام يشير إلى المبالغة في تقدير الوقت زيادة أو Glas‏ 
تكرار الاستجابة 


iig‏ مقياس اخر واسع الانتشار في العلوم الاجتاعية الا وهو تكرر مرات 
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النفس المطبق قد يرغب في اختبار نجاعة حملتين اعلاميتين من أجل بيع 
بضاعة ماء فبعد أن ينتخب مدينتين تمكن المقارنة bee‏ يدير حملة دعائية في 
ye JS‏ الد dete ١‏ ارقام البقاف one judd‏ لامكا ص cri‏ 
اننع يوا" الكل bus gaa‏ ادها ويك 

إن هده المعلومات هي مقياس A lN] gio‏ الذي هو متحول تابع 
فى هذه التجربة التطبيقية. وقياسات التكرار هذه تستعمل عادة في eS‏ من 
انواع التجارب الخبرية Lal‏ إنها تستعمل في التفضيلات ANd‏ وذلك 
قاس هده pall‏ حيو اهنا ازاك CUS poy jaa Vice‏ 

وبدلاً من تعداد الاشخاص الذين قاموا باستجابة معينة» فإنه من الشائع : 
ي جوت أخرئ ol‏ تعد .هرات الاستجابة من نوع ate be‏ الخري. عليه 
et‏ ها محل ي قافن الو رابع اه او ادر ك من عل 
aren E N RO a‏ 
الصحيحة أو الأخطاء مقياسا للقدرة على التمبيز. وواضح أن تعداد الأ خطاء 
قو لاض a‏ ابلط Bho‏ قوسا او MWS‏ 


معدل الاستحابة 


وهناك مقياس اخر للانجاز الا وهو تعداد مرات حدوث استجابة ما في 
وقت محدد. إن معدل الاستجابة مقياس مناسب hae‏ للاعمال النكرارية من 
Sod) esl‏ البسيط فق مل قر زر She Wy Se‏ الادراكية ASW‏ 
نيوا see ee Np leat s eee oe else‏ 
اكات الهارة:ق الابراق اال واا ۰ 


Yur 


AEA]‏ ات 


بعض الظاهرات السلوكية تحتاج إلى طرائق قياسية اكثر lais‏ من 
SSG ee ie Sil ol sla‏ وال دلق فا ادك gl‏ 
الحفظ. يبدأ اجرب بتسجيل عدد الحاولات في a fall‏ الاصلية التي يتطلبها 
كل جرب عليه من Jo!‏ حفظ aUl‏ ولتكن قائمة بكلمات. ومن ثم وبعد 
مرور فترة زمنية poe‏ ا جرب عليه بالقائمة عينها. وإذا كان فاصل الاحتفاظ 
طويلاً فانه من الممكن الافتراض بان المجرب عليه سوف يذكر القليل من 
مفردات EI‏ وحينئذ فانه pay‏ عليه أن يعيد dd‏ الكلمات. وبالطبع فانه 
لن يحتاج نفس العدد من الحاولات هذه المرة وذلك على اعتبار أن اثارا ما 
قد تبقت من الحفظ السابق. إن عدد الحاولات التي يوفرها في عملية اعادة 
ole Gyles dat‏ ا Se hell‏ امقازه dell bli Y Lilie‏ 
وكثيراً ما تكون Ls‏ الحاولات التي وفرت إلى الحاولات التي احتاج اليها 
dal‏ في الاصل هي الدلالة على النسبة المئوية المتوفرة. 

EE Nae ly See VP Pols Le Gl‏ اعد gla‏ الى 
اقترحها علماء النفس لوا جهة حاجتهم لقدر المتحولات‌التابعة التي يلاحظونا. 

هذا وبالرغم من وجود عدد من طرائق القياس في de‏ النفس كما رأينا 
فان Goel‏ التيكولوعى :فلا يسيم طق gh LM oie‏ تطبيقا اليا إنك 
حين تبدأ بالنجريب تجد أن من الضروري تكييف هذه الطرائق مما يناسب 
الكل افر 

EN aaa ا‎ al ote OS ie) Ns 
ا كا وكين‎ 
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وجوه الطريقة العلمية 


من LS ALN olla, BLU by tl Lele JMS‏ تيت Eb‏ 
هدفنا الرئيسي الا وهو فهم التجريب بوصفه وسيلة لصياغة القوانين 
gas SV city: salsa‏ قدما في دراستنا لكيفية تصمم التجارب 
النفسية وتنفيذها فانه من المستحسن أن نقف قليلا للنظر في طريقة البحث 
العلمي بصورة عامة. وسترئ فها بعد أن البحث في السلوك ليس الا تطبيقاً 
عام ده veg‏ 


الطريقة العلمية بصورتها الاتفاقية 


تبدأ الطريقة العلمية» وفق خطتها الألوفةء باللا حظات التي تقود العام 
إلى صياغة day Loy‏ ثم يتأكد العام من صحة الفرضية عن طريق اكثر 
نظافية Gl‏ عن طريق التجريب» وقد ترفض- الفرضية Ea‏ للتحريب أو 
ay |, bare‏ مطل ole Yl‏ ورف dll‏ أنه لا yas ell ge aly‏ 
التغيير والصقل لصيغتها الاصلية. وبعد أن يعيد العام صياغة فرضيته يضعها 
bus‏ موضع الاختبار. إننا نرى أن الطريقة العلمية في جوهرها قد لا تحتاج 
التجريب دوماً ذلك ob‏ الملاحظة المعتنية الدقيقة قد تكفى في بعض 
الاحيان. 

وهكذا فا من أحد أجرى تجربة على أقار المشتري ومع ذلك فإننا نملك 
انوك OY EUS eng lee Chal‏ اولوت E Caled!‏ ل line‏ 
ole‏ إلى تجريب» وهذا التجريب يشتمل على عزل عدد من المتحولات 
الحرة وضبطها ثم قياس المتحولات التابعة. 
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قناز الدراسات الخبرية على الملاحظات الميدانية Gh‏ العام يستطيع 
استبعاد بعض العوامل oly‏ يغير في بعضها الآخر بصورة نظامية بوصفها 
متحولات حرة في الفرضية التي Got‏ عليها. اضف إلى ذلك أن العام يكون 
في موقف يسمح له بقياس المتحولات التابعة بصورة مضبوطة وذلك SY‏ 
يعرف Bu‏ ما هي وجوه الظاهرة التي تتطلب مثل هذا الوصف الكمي إذا 
أردنا اختبار الفرضية. وفي عم النفس. كما في العلوم الاخرى. يلجا العالم الى 
doll Glee Wh‏ وال Gaya‏ فى de WS gl le ol‏ ة cane Clay‏ 
الحاجة. ففي الدراسة الميدانية قد يعمد الباحث الى اختبار الفرضية القائلة 
ob‏ الإحباط يقود الى التهجم وذلك عن طريق تعداد الخاصات التي تجري 
بين انصار فريقين من فرق كرة القدم. 

وواضح أن هذا المثال يعطينا فكرة عن العدد العديد من العوامل غير 
الضبوطة والتي hË‏ من الملا حظات الميدانية طريقة غير مامونة لصياغة 
قوانين السلوك. لقد أجري الكثير من البحوث الميدانية المفيدة الى اعطت 
تعلوعات: dad‏ عن العمليات السكولوجية: ولكن هدا لا محا من التاكيد 
ان اجره ا اا ن و 
العمليات الاساسية فى الطريقة العلمية 

ا hes ee a ls‏ اروف ادس 
والوصف. وكل منها تكمل الاخرى. وسترى فا بعد أن هاتين العمليتين 
يعمل العلماء Ge‏ على جعله) Gal‏ وأضبط ما تكونان ولكن لا بد 
لنا بادىء بدء من التعرف على طبيعتهها الاساسية وذلك بغية ae‏ وتوضيح 
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ما نسميه بالطريقة العلمية تحديدا وإيضاحا كاملين. 

لقد سبق أن LB‏ إن هدف العم هو صياغة العلاقة التي تحدث بصورة 
منتظمة في الظاهرات الطبيعية. وهده cle Laal‏ تكون فى جوهرها وصفية 
te aye‏ نون ا كن اسوك شوو د نويه وان te‏ ود CCE‏ 


pal ke ol says‏ تق ااا de yl pele panty crit‏ الأو 
باللا حظة في حين skle BOT‏ عملهم الأهم هو الوصف. ولكن حتى في العمل 
Dyk‏ حي ني fll de Be OG Ll‏ الدع bey‏ ا gly Cher‏ 
بصورة بدائية. وكذلك فانه pay‏ على الباحث Cae eer Gil‏ درا 
بصورة غير مباشرة. | 

إن طريقة العمل الجماعية في البحث العلمي تتوقف إلى حد كبير على 
التواصل وتبادل المعلومات. وهكذا ob‏ اللاحظ Jas‏ ملاحظته ling‏ 
الوصف يكون الادة الى نجب « ملاحظاتها » من قبل العالم الذي يعمل في 
صياغة القوانين. 

والحق أن العلم الحديث جيد جاعي الى حد بعيد. Gaus‏ العلماء 
ينهمكون بالدرجة الاولى في بناء النظريات وهو غاية الوصف. في حين 
ينهمك غيرهم في حع المعلومات ويقومون باللا حظات التي تعتبر الححارة التي 
ge‏ :ها Li ay bs Ol bill Ble‏ التواصل Oy‏ العملين أو قل SL‏ شنت 
كتابة التقارير العلمية فهو الرابط اهام بين هذين النوعين من الباحثين. 
تهذ يب الملا حظة: 


d‏ تعد الملاحظة والوصف عمليتين بسيطتين كما كانتا في بداية البحث 
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العلمي في العلوم الطبيعية ايام ارسطو مثلا. إن طرائق الملاحظة قد هذبت 
ONS caine y‏ طرائق الوصف قد وسعت وطورت إلى حد بعيد جدا. وكان 
لا بد من هذا التهذيب والتوسيع في العلوم وفاعلياتها الاساسية من اجل 
الوصول بالعلوم إلى ما وصلت اليه. 


إن النيديت :الأول للملا حظة هو sole YI‏ ذلك sl‏ اذا لوحظت الظاهرة 
مرة واحدة فقط فانه يكون من الصعب تحديد المظاهر التي يجب وصفها من 
اجل ادخاها في القانون. اما اعادة الملاحظة فهي ne‏ للعام بتحديد 
poy DLW poll‏ ما Gales‏ تلك الى لا تحت الا Bre‏ :وقد 
al oe OSG‏ من احل اللاحظة Go|‏ قاد ماحل شتيب تنعط لوفو کون 
lal‏ اله د WN‏ فم jogs‏ اللا Basel‏ المفودة Sig‏ 
ووی أن مكل EE‏ مكو ا ere Uh rare re‏ ولا ا 
بعد مرور فترة زمنيه. 

ونه شكل هام اخر من اشكال اعادة الملاحظةوهو ضبط ملاحظات عام 
ما بملاحظات dle‏ اخرء والفكرة وراء ذلك هى الاعتقاد بان تعدد الملاحظين 
ny‏ اندي لاسي :فعا إلى اد موري توي كلدي ابر با رق 
مضينا في حديثنا اللاحق سنعمد إلى ذكر اسباب اضافية لضرورة القيام 
ملاحظات متكررة. 

هذا ويقدم التجريب في الخبر عوناً كبيراً للملاحظة. إننا حين نستقدم 
السلوك إلى ptt‏ نضبط الشروط الختلفة ضبطأ دقيقاً الامر الذي يمكننا من 
تفحصه عن قرب تفحصا لا يتاح لنا في الاحوال الاخرى. إننا نضبط على 
الاقل بعضا من الشروط السابقة ونضع انفسنا في خير المواقع للا حظة السلوك 
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الناتج. وكا تقول الاعف عر ped‏ كا ان ا يتفي لاه 
الملاحظة أو التي نرغب في ملاحظتها.. إن السلوك نفسه Ke‏ التقسم 
والتجزئة. إن هذا التقسم قد يسبب الحاق بعض الضرر بالسلوك ASI‏ ولكن 
النظرة الدقيقة من قريب التي يتيحها التقسم تمكننا من الوصول إلى وصف 
اكثر دقة للعمليات السلوكية. ومن هذه الملا حظات قد نتوصل إلى clo‏ نظرية 
ادق لم نكن لنستطيع التوصل اليها لولا هذا التحليل الخبري. 

قسن تة ا ea dl‏ ق ارم عا ق لك 
E O E RO ee ee ee‏ 
ae Loa‏ الوضك جوت عن م aa‏ فة الو 
يدرسون. | 

ها وفكتنا انا شرع القنائن هنا يانه ومنت ودی وفاش كل من 
التحولات الحرة )1( والمتحولات التابعة (ب) هو خطوة ضرورية في اقامة 
علاقات وظيفية من النوع (ب -و )١(‏ )التي i‏ اوصافاً رياضية. اما الوصف 
اللفظي فانه Lob‏ ما يستطيع التقرب من دقة مثل هذه الصياغة الكمية. 

وما يتصل بالقياس oy‏ الوصف اتصالاً وثيقاً الطرائق الاحصائية التي 
تتعملها العام في les‏ العلومات الى eet‏ وهكذا فان lose‏ عديدا من 
القيابات يصبح متوسطاً أو وسيطأً ما يوفر على العام توفيراً كبيراً في وصفه 
لكتشفاتة. وبعد أن يحسب GLAM‏ المعياري قد يتقدم العا لتقدير -مقدار 
الضبط في تحديد قيمة متوسط السكان. ولا شك في أن بعض الاختبارات 


¥. 


تجريبية مختلفة. إن قياسات السلوك وتحليلي الاحصاتي هي اجزاء اساسية 
شروو E‏ كراد oR‏ | 

هذا وقد اتصف فو العام وتقدمد بنوع اخر من انواع تهذيب الوصف. 
ol‏ التعريف الدقيق للمضطلحات اصبح مرادف تقريبا للمعالجة العلمية 
للمشكلات. وهذه طريقة لفظية لا تقل فائدة عن طرائق القياس العددية. إن 
اا ون le ll‏ وة نيزن خوت ا وبدالات EPAL ES‏ 
لا يعتبر قانوناً. إن التعريف Gall‏ الدقيق للمصطلحات ضروري لتجريب 
.فرضية ما وجمع المعلومات اللازمة. 

ثم إن تعريف المصطلحات الوصفية للسلوك عملية تجريدية. إن المصطلح 
الوصفي ليس السلوك نففه. إنه على الاصح ابداع جرد من الحادث السلوكي 
وقد يتم ذلك عن طريق تحديد الطريقة التي نمت ملاحظة السلوك وقياسه وفقا 
فاك وهه الخد يداك قد كين إل أن المطلع او المنهوم لس كير المد 
ae gall DL ye‏ 

ومن جهة اخرى فان العم ede‏ بمفاهم تمثل درجة بعيدة من التجريد من 
ples BU tke wl‏ اف إلى ly gan‏ لقا Seals Je coal‏ 
palin‏ من مثل التزاوج البيولوجي أو مفهوم. حاصل الذكاء في de‏ النفس. 
إن فائدة هذه المفاهم في صياغة الفرضيات دليل على الخاطرات الابداعية 
للعلماء في Se‏ الملاحظة والوصف. 

وف كل الاحوال فان الملاحظة والوصف يبقيان العمليتين المركزيتين في 
ay T‏ اليف gos‏ وعم قر :ا ساق TACERE E wall‏ 
الا Si aks Ul‏ كيه cay Sil‏ مكو ين الا وفنا 
sel gil‏ المنطق التى يجب اتباعها بدقة. 
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تصمم التحارب 

إذا تذكرنا أن هدف البحث العلمى هو اختبار فرضية تمكن صياغتها 
على النحو التالي: « إذا كان (I)‏ فانه يكون (ب)» أو على الشكل الآخر « ب 
Fee‏ ااه Cire‏ معطي ان ترف وولف أن افورظ rer cele er] Wa.‏ ره 
فى دة التحزوظ السايقة )( :وفاش الاوك ادى دك (a‏ إن كط 
العامة لتهيئة اختبار لفرضية أو اكثر هو ما يسمى بتصمم التجربة. 

وملك Ul‏ حث أمكانات Gall Ona‏ ي تصمم D‏ مأ. وهو يستطبيع 
أن يختار من عدد عديد من الطرائق التي يمكن استعمالها الطريقة أو الطرق 

وال Gil Gb‏ سمل at‏ عل النشين. الطراتق deal‏ 
الفيزيائية المستعملة في فياس القدرات الحسية والادراكية وطرائق قياس 
الذاكرة وعواملها الختلفة... وسنشير فما بلي إلى بعض امثلة من تصامم 
التجارب. 


عينة من التصمامع الي يضعها الطلاب الجربون 


ارقن al‏ لعفن اا د esol es Coles‏ 
إلى الموسيقى يزيد في مقدار العمل الذي يستطيع ضارب الالة الكاتبة القيام 
به. وإذا اردنا صياغة هذه الفرضية حسب دستورنا لقلنا: « إذا كانت 
الموسيقى فانه تكون زيادة في الانتاج ». 
إن هذه الفرضية تبدو فرضية بسيطة يسهل التجريب عليها. لكنها في 
الواقع تطرح مشكلات يفيد التعرف عليها في اطلاعنا على صعوبات تصمم 
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تحجزبة تتوضل بالفغل. إلى lady es gall Gat‏ يذكن ball yay‏ 
الخاطئة فإن في ذلك فائدة عظمى للقارىء. 

ABR) ye انهه عدا‎ deo zill هده‎ dee أن عر‎ all Wb | 

الطالب اجرب كان كفواً في مواجهة بعض المشكلات العملية التي تعترض 


فها يلي وصف لكيفية إجرائه للتجربة: بعد أن جمع المجرب عليهم في 
الخبر طلب إليهم أن يعملوا في الضرب على الآلات الكاتبة بأسرع ما 
يستطيعون ثم جعلهم يعملون خلال حمس دقائق وقد ضبط الوقت بعناية. ثم 
جمع ما طبعوه ثم طلب إليهم معاودة الطبع Ve‏ وق هذه المرة أسمعهم 
موسيقى «الدانوب الازرق» ثم جمع أوراقهم مرة ثانية وشكرهم على 
مساهمتهم وسارع إلى حساب وتحليل المعلومات. وقد كانت النتائج رائعة: 
ذلك LS) ah‏ أنه Ogu‏ وی OW‏ وط OWS‏ الى رها 
۴ كلمة في الدقيقة في حين أن الموسيقى رفعت هذا المتوسط إلى ٠٠,۷‏ 
كلمة في الدقيقة وحينئذ استنتج أن الفرضية صحيحة. 

وف نفس الوقت الذى أجرى فيه هذا الطالب تجربته كان طالب آخر 
يختبر نفس الفرضية في مخبر منافس وقد كانت طريقته مختلفة اختلافابسيطاء 
ذلك بأن فترة الطبع الأولى دامت GSW‏ دقيقة وبعد جع الاوراق طلب 
إليهم أن يعاودوا الطبع على أوراق جديدة وأسمعهم موسيقى عسكرية وحينا 
حلل المعلومات التي توصل اليها وجد أن المتوسط بدون موسيقى هو ۲۸,۷ 
OLS‏ في الدقيقة aly‏ فقط 54,7 كلمة في الدقيقة مع الموسيقى» وحينئذ 
استنتج أن الفرضية خاطئة. ترى أا اللحق؟. 
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الواقع eae‏ سيو ال أن dese CELE Wels‏ مسار انها 
كلها لم يختبرا الفرضية اختارا صحيحا. إن النتائج الى حصل عليها 
OSS ws GUI ULI‏ من ف GU Gall‏ كن به OMEN‏ اشرب 
gale‏ .نقد “نكف Je pall ye dele‏ الآلة ASI‏ وقد تسيا الطالت 
Seale NS bona Nu tee eo eae‏ 
فيمكننا أن نقول إن الموسيقى كانت نوعاً من المستثير أو أن الطلاب المجرب 
عليهم زاد تكيفهم بعد خمس دقائق من التمرين مما رفع متوسطهم oly‏ الأمر 
لا علاقة له باللموسيقئ جحد ذاتها. 


اا ااا 

إن التضمم ob!‏ لكل سن pad Geb Gey eel‏ ى الاد 
لعوامل اخرى غير الموسيقى بان تلعب دورها ق الضرب على الالة الكاتبة. 
إن الفرضية حين تذكر متحولاً ob Lely le‏ هذا المتحول الجر وحده 
يجب أن ينوع ويغير من أجل تحديد أثره في المتحول التابع. 

peace NE‏ لجرو E‏ اا كوك 
تطبيق هذا المبدأ Lee‏ ولكن في تجربتنا السابقة abas‏ أن ندل على 
كيفية تطبيقه. ae‏ ل ا ل 
pede‏ إلى فريقين يختاران اختياراً عثوائياً أو متساوبين في قدرتها على 
الضرب على الالة الكاتبة... وسنشير إلى أهمية كل من الطريقتين في فصل 
go}‏ 

وبعد تعيين الفريقين يطلب الجرب إلى فريق أن يقوم بمهمة خلال فترة 
زمنية معقولة وبمصاحبة الموسيقى ويسمى هذا الفريق بفريق التجريب وذلك 


YE 


على اعتباره استمع إلى الموسيقى وهي موضع التجريب. أما الفريق الآخر 
فيطبع دون موسيقى ويسمى فريق الضبط GY‏ يستعمل ضابطا بالنسبة 
للمتحولات الاخرى من مثل العمر والتدريب والإثارة وسواها من العوامل 
التي قد تؤثر في عملية الضرب على الالة الكاتبة. وحينئذ op‏ المقارنة بين 
متوسط الفريقين نظهر أثر الموسيقى في عملية الطبع. 

إن تبني هذا التصمم في التجربة لا يضمن اختباراً صحيحاً للفرضية 
و Jo‏ اغ ار age,‏ أخطاء كتيرة فى ال مكو أن Sling tad‏ ذلك 
أن يكون فريق قد نفذ العملية في الصباح في حين أن الفريق الآخر نفذها 
بعد الظهر أو غير ذلك. هذا وسنعود إلى التحدث عن الموضوع في الفصل 
ge Ul‏ 


oS‏ اعتبار de‏ النفس احدث العلوم ذلك بان البحث العلمي 
السيكولوجي لم يبدأ بعناه الصحيح الا منذ قرن واحد. ولقد احرز تقدم 
ملموس 3 صياغة القوانين السلوكية ولكن ما زال امام de‏ النفس الكثير عا 
ف فاته ده تخا نم Vy shes Ges‏ كلت Gl‏ ايلات 
الفلينة والعاء العرضن كر كاف EE‏ ااتكلات: العروطة رطام 

dey‏ النفس في الواقع de‏ جذاب للمبتدئين بالبحث العلمي» فبالرغم من 
BSI‏ مدو Ata AN‏ لطي Baten lyk‏ وا لق قد لا ا 
العديد من المشكلات المامة التي تمكن معالجتها بطرائق بسيطة. ومع ذلك فان 
العمليات البسيطة لا بد لها من ae US ee‏ 
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ذأبوا" لا يد ين ست اذا ا SLs yes o asl 13| ae‏ 
Spal lee ee ee‏ 
العليا يكن أن pals‏ مساهمة كبيرة في تعريفنا على العمليات السلوكية. 


ومن الواضح أنه في عم النفس. كما في one‏ من العلوم. فإن التعم لا 
التجريبية الا اذا قام بالتجريب هو نفسه. على أنه لا بد لنا قبل السماح 
للطلاب بالقيام بالتجريب من أجل كتابة رسائلهم من تبصيرهم بالوجوه 
any snd Go LLY‏ ما JW Saad Gace‏ 
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Andreas, B.G.: Experimental Psychology, Ch. 1. 


الفصل التاسع 
تصمم التجارب وتنفيذها 


Je ol‏ اي Cyl wall‏ اللي GoW‏ ي gist a‏ العامة 
بقاسمها أيضاً الوجوه الأساسية لعملية التجريب. وتشمل العملية التجريبية 
في الدراسات السلوكية تحديد بعض الشروط المضبوطة وقياس بعض الوجوه 
الختارة من Gi Aol‏ يظهره اجرب عليهم. وضمن هذه الصورة العامة 
الواسعة تتباين التفصيلات التنفيذية بالطبع. 

ولعل للقارىء خبرة بالتجريب في de‏ النفس. ولعله يعرف أن الجرب 
يعطي اجرب عليه بعض التعلمات ويخضعه لبعض الثيرات ويتوقع منه بعض 
ey‏ الي oss‏ الراك Bet)‏ ترف yale‏ ارا قي 
والمجرب عليه بيد أن تصمم البحث أو خطته قد لا يكون سهلاً اكتشافها 
من قبل الجرب عليه أو من قبل BWI‏ وسنحرص في هذا dal‏ على 
إعطاء القارىء فكرة عن تصمم التجارب وتنفيدها. 


E cy ae تي اعبار‎ ES oe تسبي‎ 


VA 


للمصمم مقداراً من السرور يزيد على مقدار السرور الذي يسببه التنفيذ. 
حى ان بعص العلماء يكتفون Ans‏ التصمم هده ويتركون لمعاونيهم مهمة 


وقد يبدوء في بعض البحوث» أن ليس نة فرضية على الإطلاق. إن 
الباحث قد يرفض التنبؤ ع سوف يكون عليه الأثر. ولكن هذا ليس أمرا 
شائعاً بل الشائع أن يصرف الباحث وقته ley‏ غيره في توقع أثر Le‏ وهذا ما 
يدفعنا الى القول بأن كل تجريب هو اختبار لفرضية ما. وهذا القول يتم مع 
المعرفة التامة بأن ثمة فروقاً واسعة في كيفية توليد الفرضيات Hay‏ صياغتها 
وجودة اختبارها. إن الفرضية التي توضع قيد الاختبار سواء أصيغت صياغة 
لفظية دقيقة pl‏ لم تصغ هي محدد هام لأجزاء عديدة من الخطة التجريبية 
الختارة. 
مصادر الفرضيات 

نبدأ حديشنا عن تصمم التجارب بالنظر في مصادر الفرضيات التي Se‏ 
أكون BS‏ نوع حضف او وت قو 

البحث الماضى : 

dal‏ عمل متنام ذلك Ob‏ نتائج بحث ما تثير مشكلات عديدة وتطرح 
عددا عديدا من الفرضيات الواجب اختبارها. ola‏ البحوث الحاضرة تكون 
مدفوعة .من قبل المكتشفات Goll‏ ولا يكن أن تغ = في كثير من 
الأحيان - إلا بسبب من المعارف التي تم الحصول عليها نتيجة لبحوث 
سابقة. وهكذا فإن الباحث العلمي لا يستشعر Law‏ في الأمور الواجب بحثها 
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إذا كان على صلة وثيقة واطلاع كاف على ما تم اكتشافه في حقله. 

AST) الملاحظات‎ 

في العلوم ASHI‏ كا في العلوم الأخرى S‏ صياغة القوانين على 
أساس اللا حظات التى تمت خارج الخبر. والملاحظ قد يرابط في تقاط 
شوارع Me‏ ليسجل فاعليات سائقي السيارات وفاعليات sll‏ في ظروف 
سير مختلفة. وقد 4s‏ من خلال ملاحظاته عن السلوك Lol‏ ازدحام السير 
law‏ يصوغه بشكل عام وواسع كقوله: ble Yo‏ يقود الى الحجوم». 
وبالفعل فإن هذه الفرضية قدمها ehle‏ النفس واختبروهاء ولكننا نتصور هنا 
es alles Gl‏ وفعك اول نا Saas‏ قل Bele‏ الذى كان Pe‏ 
Tia‏ كان وا جت pr eG Peal ee OS‏ 
oladi‏ الى الخبر. إن العام الذي لاحظ السير وصاغها لم يقصد الى قصرها 
على حوادث السير وما يتجلى فييا من إحباط وما يتلو ذلك من نفخ شديد 
في البوق كلوك هحومي. إن بإمكان dle‏ النفس أن حل Gas‏ حالات 
LL-YI‏ ف calf IL Sp Oly ome‏ فقوت إلى اموس 

المشكلات العلمية: 

وقد تنجم الأمور التي تستحق البحث في الخبر gill‏ بطريقة أو طرائق 
أخرى. وهكذا oF‏ الفرضيات قد تتولد من المشكلات التي تواجه علماء 
النفس التطبيقيين. إن عالم النفس التطبيقي الذي يواجه مشكلة الأخطاء 
الناتجة عن قراءة العدادات عند Nb‏ الطائرات een Selene eae‏ 
في تصمم العدادات يكن أن تؤدي الى تخفيض عدد الأخطاء. وبالطبع فإن 
تجريب هذه الفرضية في الطائرة نفسها قد يكلف الكثير من JU‏ والأرواح 
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ا pte‏ نع ال و 
إن مثل هذا البحث بحث تطبيقي ولكنه في الوقت نفسه ذو قيمة نظرية 
لا تنكر. 


النظرية : 

a) aes oe‏ راجا Seas (Nal Se‏ نحن سد لاف 
قابلة للقياس poling‏ مجردة تعرف بصورة غير مباشرة على شكل ملاحظات 
age - 28 Cae: aa mae Shy Holos 2‏ ا توليد 
كل الاحوال Ob‏ ما نختبره - بصورة غير مباشرة - هو التعمم الواسع 
الذي استخلص منه الاستنتاح. 


أنواع الفرضيات 

ERE‏ نوع من الفرضيات هو ذلك الذي يقول إن متحولاً حرا معي 
aJ 007 nA te al‏ 2 ليك 3 دون x‏ مقدار الأ أو 
يقولون Ob‏ الموسيقى تساعدهم في الدراسة في حين أن بعضهم الآخر يدعون 
ob‏ الموسيقى تعرقل دراستهم وتلهيهم وتعيقهم عن التركيز. فإذا أراد شخص 
Je ob gale‏ الدع ge‏ طرق EN‏ فإنه قد يصوغ فرضية 
yp ee‏ را دون SSW ows‏ 
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عق Gall Lay of SLU ge ail‏ غل ge bel‏ اناه بدلا من أن 
ذا YL! de‏ غا هوير اخر تيتطيع القول: با plane‏ التحاري 
هي اختبارات لتنبؤات. وهكذا فقد يكون Fall‏ بأن أثر الموسيقى مساعد 
على الدرس أو معيق للدرس مع dhol‏ مقدار الأثر. ولكننا حي نحاول 
تعيين مقدار الأثر US OB‏ وبالتالي تجريبنا- يكون ذا قيمة أكبر. إن 
مكل نهذ Got‏ الك Y‏ يكو E‏ الساد إلا اذا كان Gal‏ العام 
مقدار كبير من البحوث أو على الأقل نظرية راسخة يستعملها أساساً لفرضية 
ob ities dS‏ مكل Jl lie‏ :للح عت ل (ie‏ الأساسن peda So‏ 
أن يتحاوز محرد تحديد قيمة لأثر متوقع Lins‏ عن Ble‏ وظيفية أو منحنى 
Glhe‏ يصف العلاقة بين المتحولات الحرة والمتحولات التابعة. 


sus‏ الات :من اذل الح 

إذا كانت غاية كل يحرب هي اختبار فرضية OG‏ طريقة قيادة البحث 
مقط لو E‏ السو ل | O‏ انلق أن a alles‏ دوه 
إذا كان من الممكن اختبارها تجريبياً من حيث الأصل. وما أن تصمم 
الدراسة يتوقف على صياغة الفرضية» فإن من الواجب أن نتعم الكثير عن 
تصمم التجارب وذلك عن طريق دراستنا لصياغة الفرضيات. 

ys‏ الا فور العو أن Ga lose a‏ الق رر ge‏ العا رت الى أجريت 
لنرى كيف صيغت الفرضيات ونفيد منها في gt‏ غير أن الجلات التى 
Jas‏ الجا E gn ge Spe‏ تور لق ا EE‏ 
صياغة الفرضيات يجرى بصورة ضمنية Gs. Implicitly‏ المعتاد تكون 
هناك صياغة ظاهرة للمشكلة التي تبحث تذكر الوجوه الكبرى للفرضية 


AF 


ولكن الوجوه الأخرى للفرضية قد لا تذكر وذلك بغية إظهارها في تصمم 
التجربة أو خطتهاء فبدلاً من محاولة yak‏ هوية الوجوه الخفية للفرضيات 
تقوو E EE ee ae‏ “ناك eee e aed‏ 
للفرضيات. Ges‏ كل ob‏ محاولة صياغة الفرضيات صياغة جيدة تقود في 
المعتاد الى صوغ تجارب أحسن. 


: Specifity التحديد‎ 


من أجل أن تكون الفرضية مكتة الاختبار تحب صياغتها بشكل محدد. 
كيف نستطيع اختبار الفرضية القائلة بأن الطلاب يضيعون الكثير من 
أوقانهم؟ إن القول Ob‏ « الطلاب يضيعون الكثير من أوقاتهم» فرضية 
تحتوي» لسوء bs!‏ على مصطلحات BW‏ غير محددة بشكل كاف يسمح 
بالتجريب. إن هذه المصطلحات الثلاثة هي : « الطلاب» و« يضيعون» و 
« الكثير من أوقاتهم » فمن المقصود من الطلاب؟ هل هم طلاب المدرسة 
الثانوية أم طلاب الجامعة؟ وإذا كنا نقصد طلاب الجامعة فهل نعني طلاب 
جامعة دمشق ام طلاب جامعة حلب؟ وماذا نعي بقولنا « يضيعون»؟ وما 
حدود تضييع الوقت؟ وما المقصود ب« الكثير من الوقت» ؟ إن هذا الحم 
حك قيمة في جوهره ولا يخضع للنجريب. ألا تكفي هذه الاعتراضات على 
فرضية واحدة لإظهار ما نقصد بعدم التحديد؟ 

ولنلتفت الآن الى فرضية أكثر جدية وإن كانت فرضية فضفاضة. 
« وجود الإحباط يقود دوماً الى نوع من أنواع التهجم ». فرضية قال بها عدد 
من العلماء. وبالرغم من عمومية صياغتها YU‏ واضحة في قوها ol‏ السلوك 
لحري شع Lys‏ الإ باط لا ol AE‏ ال WS ble‏ واسغة Saale‏ 


YAY 


المعاني ولا شك في أن WIE‏ عديدة من التهجم التي إذا حدثت فإنها 
تبرهن على صحة الفرضية. وبالإضافة الى الاختبار التجريي فإننا قد نسعى 
الى التحقق من هذه الفرضية عن طريق الملاحظة الميدانية: أي البحث في 
الأوضاع الإحباطية وملاحظة ما إذا كانت تقود الى الهجوم. 

لفك سق ند كونا” O‏ ارد تكون: ود مون ادل أن 
et‏ ومع ذلك add‏ أشرنا في a all‏ السابقة الى أن Melee‏ عامة كالق ذكرنا 
يمكن اختبارها. فكيف نتخلص من هذا التناقض الظاهر؟ إن حل هذا 
التناقض يكمن في أنه قبل التجريب الفعلى لا بد من جعل المصطلحات 
محددة. يجب on a‏ المقصود « بالا حباط » والمقصود من « التهجم ».إن 
الول اناري قفرمو تعدو اقرب لوس ناقور انف و E‏ لصيف ينا يك 
a‏ متكي دن را رن sel ja E‏ اعراءالتورية والناكل مث 


(vara ورفاقه عام‎ Dollard (دوللارد‎ And yall صحة‎ 


إمكانية التطبيق Practicality‏ : 


من الممكن أن تكون الصياغة محددة بشكل لا يمكن من الاختبار وذلك 
لأسباب عملية. وإذا كان صحيحاً أنه من غير المكن أن نقع على مثل لذلك 
في التجارب الفعلية فإنه صحيح أن الصياغة ممكن أن تتخذ الشكل التالى: 
امن الزضى SU‏ یرون سسا DNS‏ ثلاث شين ذا أخرجوا 
من المصحات ووضعوا في بيوت خاصة». إن هذه الفرضية المقدمة بشكل 
محدد كاف ممكنة القياس من حيث الأصل ولكن اختبارها بالفعل أمر يواجه 
صعوبات كبيرة. غير أن من الممكن إعادة صياغة الفرضية لتسمع بالتجريب 
ill‏ دون ان نمس بجوهرها« إذا وضع المرضى الذهانيون في جو يشبه جو 


VAL 


البيت وارضيت حاجتهم عن طريق توفير خبرات اسرية هم فإن 28٠١‏ منهم 
Oy ly Gy‏ نا خلال BW‏ اشير Yaga yall odin Gl‏ حقلت کر 
عن سابقتها ولكنها ممكنة التطبيق أكثر منها. 


Identification of the المقصودة بالبحث:‎ icll ببان هوية‎ 


Population 


gan‏ الفرضيات عن السلوك يقصد بها أن تنطبق على كل الخلوقات 
الحية وهكذا فإن القول ob‏ « الإحباط يقود الى التهجم » فرضية جربت على 
الإنسان وعلى الحيوان. وفها بخص النوع الإنساني افترض أا تنطبق على 
الأطفال dey‏ الراشدين؛ على الذكور والإناث» على كل مستوى من مستويات 
الذكاع. الخ oe‏ 


لكن الأكثر شيوعاً في عم النفس هو الفرضيات التي تنطبق على جماعة 
OLA ae‏ فاجع قي الدرسة أو اردان الین أو ظلات 
الجامعة» وفي اللغة الإنكليزية يسمى الفريق أو الجاعة المتميزة بصفات محددة 
بالسكان Population‏ ولكننا اثرنا أن نسمي مثّل هذه الجماعة بالمقصودين 
pA EE‏ نو وله اننا E‏ عفد أن ادف ونيا 
اذا aca is‏ أن تكون MGS‏ وق كتين SOLS Vinge‏ تكون هده 
الجماعة المقصودة بالبحث محددة الهوية بصورة صريحة ولكن بصورة ضمنية. 
eee gis‏ دك al aS‏ بح زاود See a‏ الاوك 
اللفظي - مثلا - فإننا نستطيع الافتراض أن الجماعة المقصودة بالبحث 
هي البشرء وهكذا فإن الفرضيات عن التعم اللفظي تقدم عادة دون ذكر 
حدود عمرية للجماعة المقصودة بالبحث بالرغم من أنه من الواضح أنها لا 


١0 


تشمل أبناء السنتين الذين لا يملكون خاصية اللغة بعد ولا يمكن ان ننتظر 

هذا وتلاحظ أحياناً خطيئة ترتكب في البحوث العلمية تشبه ما يتجلى 
في المثل التالي: إن الباحثين يفترضون أن طلاب السنة الجامعية الثانية Ogle‏ 
GL‏ البقتري غثيلا خسنا من أجل البحوت السكولؤجية: Vin Sly‏ غير 
صحيح» ذلك ob‏ طالب الجامعة يختلف اختلافاً Ly‏ عن pyt‏ السكان 
وام فن ينيك حاضل الذكاء أو فنا تمن الاباك الحسية وار sg AS‏ 
علق adel lly SOS LEU‏ 

وهكذا Ob‏ الفرضيات التي تزعم Yl‏ تنصف بالعمومية فها بخص الناس 
لا يكن اختبارها على طلاب الجامعة فقط. هذا ويجب أن نسارع الى القول 
de ob‏ العديد من ميادين البحث التي يمكن فيها استعمال طلاب الجامعة 
JY‏ عن مجموع السكان: 


ا الفارو OP‏ لاحن عل اديه چ ا 
القصودة بالبحث التي تنطبق عليها الفرضية ليس شرطأ خاصاً نفرضه على 
الفرضية من الخارج. إن تحديد الجاعة القصودة بالبحث جزء هام من الجملة 
الشرطية الموجودة في الفرضية حين تصاغ صياغة كاملة. وهكذا فحين نقول 
« إذا حفظت EG‏ مكونة من pte‏ كلمات حفظا يكن الحافظ من إعادتها مرة 
واحدة بصورة كاملة فإن CLS ٤,۸‏ سوف يحتفظ بها بعد اسبوع» فإن 
زيادة ile‏ تضاف الى ALL!‏ وهي « وذلك Ge‏ يكون الحافظون من طلاب 
الصف الثاني في الجامعة» نقول إن هذه الزيادة تجعل الفرضية وبالتالي 
dy Gol cogil‏ كتير YW Ge‏ جرال لا تدك py‏ غ الجوت الجباعة 


YAT 


القصودة Col‏ بصورة رسمية وصريحة ولكنها OSS‏ حينئذ مذكورة 


بصورة ضمنية وذلك حين تذكر المجرب عليهم وتصفهم. 


التعريف الإ Glo‏ للمصطلحات: 


لنفحص فرضية يمكن أن تقدم للاختبار التجريي من قبل طالب جامعي 
في بحث نفسي تجريي. ولتكن هذه الفرضية هي التالية: « الضجة الحيطية 
تقلل من ثبات اليد» وإذا أردنا أن نعيد صياغتها وفق صيغة 
«إذا - فإن» فإنها تصبح كالتالي: « إذا كانت هناك ضجة في الحيط Ob‏ 
يدي المجرب عليه تصبحان أقل bee GUS‏ في الظروف الأكثر هدوءا ». وحين 
يقدم ا لجرب هذه الفرضية للتجريب فقد يكون في ذهنه أمور أكثر تحديداً ما 
tal gl apa yall Gd alls‏ عل Jat‏ نامل oS ol‏ ذلك EWES‏ ان ال 
من الأسئلة الي نري te pbs ol‏ قبل أن il‏ على مشروعه. Li]‏ عن 
ا اننا ليا Andi ee eal‏ ساك اليد 

إننا حين نطالب بتعريف للمتحول الحر dima)‏ وللمتحول التابع 
oly)‏ اليد) فإننا نطالب بأكثر من ye‏ الوصف. إننا نطالب بتحديد 
للعمليات التي يجب علينا أن نقوم بها من أجل اختبار الفرضية بشكل 
مرض . وبكلمات أخرى فإننا نريد تعريفاً إجرائياً للمصطلحات الأساسية في 
الفرضية. إننا حين نسأل: «ما نوع الضجة؟» لا نرضى عن جواب مثل 
« ضجة عالية» بل إننا نطالب بجواب مفصل عن مصدر Spall‏ الذي سوف 
يستعمل وعن مقدار ارتفاع الصوت ومدة ديمومته. وكذلك فإننا نريد 
تفصيلات عن العمليات التي ستجرى في قياس ثبات أيدي ا لجرب عليهم. هل 
هناك قياس معياري لثبات اليد ؟ أم أن الطالب الجرب سوف يقترح طريقة 


VAY 


خاصة لقدر الثبات في هذا البحث؟ ما هي بالضبط العمليات والإجراءات 
Gls dae dele ded Gy all‏ ال Pas‏ 

إن الكثير من البحوث السيكولوجية التجريبية يكون مصاغا بصورة 
dle‏ ودون تحقيق دقيق للمصطلحات وهكذا فإن اجرب يعتمد على الوصف 
للعملية المستعملة في إعلام القارىء يتعريفاته الإجرائية Gl‏ يعطبيا 
للمصطلحات التي استعملها في صياغة المشكلة. وعلى هذا فإن التقرير المقدم 
عن البحث كثيراً ما يحتوي على فرضيتين: الأولى مذكورة بشكل واسع 
Sele eS, aa‏ ل ا Soke ite sas (esas‏ كه 
الأولى. إن النتائج التي تعطى يجب أن تعكس BIL‏ الخاصة التي اختبرت 
وجربت وليس العلاقة العامة التي صيغت في الفرضية الأصلية. ومن أجل أن 
تح lok axel GL be‏ ال الاعتياواك GY dod‏ الفاعدة 
الصحيحة هي صياغة الفرضية بشكل محدد بالدرجة الأول وتعريف كل 
مصطلح تعريفاً إجرائياً بعد ذلك. 

إفتراضات إضافية: 


oi FE = poe‏ الحادث السلوكي له محددات عديدة. وبتعبير ك 
نقول إن أي قياس للسلوك هو وظيفة ËU‏ عن كثير من المتحولات الحرة. 
وحين تقدم فرضية بسيطة للاختبار التجريى عن طريق تقليب متحول فرد 
الأخرى التي يكن أن تؤثر في الإنجاز الحاصل. 

ويب أن زلا b>‏ أن هذه الافتراضات حرب بصورة متزامنة Pear |e‏ 
LLY! i jal‏ الى SW cob‏ مو [pee‏ وال ذلك أنه اق اعبار 


IAA 


(gaps badd بالفية السو ةنق‎ hy قياض المد:‎ ob dbl qa wll 
دون أن نذكر ذلك. أن مستوى الإضاءة المتوفرة في الختبر مناسب من أجل‎ 
فتحن فى‎ GeV بقياس ثبات اليد. ومثل هذا يقال عن العوامل‎ phil 
شل‎ SSIs كنات لسن :قد ترد نم لا‎ E 

إجراء التجربة بالأمر ولكن قد لا يكون هذا صحبحاً. 


تصمم التجرية 

الصياغة الحسنة للفرضية تعيننا كثيرا في تعيين كيفية تنفيذها 
واختبارهاء والفرضية كل على المجرب ما يجب أن يقوم به ولكن هذا لا ينع 
بعد اول لاسا نكو عات عند يقالأ ete‏ حابن geno gone caer ree‏ 
es ea ee‏ 
els ol us gl‏ الا bebe‏ 
الغو امل آل قله da poet‏ 

اجرب عليهم : 

تد Liles LS gL Cle all flied‏ وة Lich pags‏ 
تنطبق على أنواع عديدة من اجرب عليهم. أما حين تحدد الفرضية من أجل 
وضعها موضع الا ختبار والتحريب فإنه لا بد من تضييق العملية وتحديد 
dell‏ التي تنطبق عليها الفرضية. Gy‏ تقارير التجارب التي قد يقرأها 
il‏ قي Yd‏ عدو اغ page yt! ye dois‏ ,ولكتك لز ISS‏ 
Saale Sage‏ عي عم عا هوا اتسين ا EAA‏ الا فلن 


VA4 


اللنحولات الحرة: 

wad Je ino all facts‏ ول one gl‏ عن ارات abl‏ الى لا 
بد من تقليبها من أجل السير في التجربة وتنفيذها. والمتحول الحر قد لا 
يكون أكثر من بعد واحد للمادة المثبرة التي تقدم للمجرب ade‏ ومثال ذلك 
القول wh‏ :اذا GLY GIS‏ .لون S45 Yb‏ ضور Spel‏ 
ارب ف هذه اال شرق SE‏ حك الإعلان بل هو SETS‏ 
أنواع من الحجوم ولكن لا بد له من اختيار الإعلانات الملونة ومقابلتها 
OE WEYL‏ قلف Wy age coy gl‏ سيفن ceed IS‏ عل ذلك be Ob dpa yall‏ 
يقرره بخصوص حجم الإعلان يصبح جزءا من الفرضية التي يختبرها تصميمه 


التحريي سواء أصاغه بصورة شعورية أم لم يصغه. 


المتحولات التابعة (التوابع): 


في المعتاد تحرص صياغة الفرضية على ذكرء ولو بصورة عامة المتحولات 
التابعة التي ستنتج. ومع ذلك OF‏ الحرب قد ينحرف بعض الشيء عا كان 
قد قرره في فرضيته وذلك في تقريره للقياسات التي سيجرا 35 كيفية 
het‏ حفن قاد Sy ll DT SALE Ait‏ 
tl a oles ola) eo ie‏ صوق E‏ 
eT AN eee ae Ll‏ فرقم تقو EON ee‏ 
الكلمات التي تنقل من نسخة معيارية خلال ثلاث دقائق هي مقياس جيد 
ارغ Cabana soe Seen ell‏ و له gb‏ عقن 
de poke a a E‏ 
النتائج git‏ تحصل عليها؟ إننا نرى أن التعريف الإجرائٌ الذي نعطيه 


۹۰ 


لسرعة الضرب يضيف مزيدا من التحديد للفرضية الي تختبر» بل إننا قد 
نحصل على ننائج سلبية للفرضية التي نختبرها مع أن الفرضية العامة ما تزال 
م ]13 be‏ قفرت عل Gan be yt‏ اى ees Ol Lely oe Of‏ 
عنابة شديدة بتصمم التجربة لنتجنب اختبار فرضية مصاغة بشكل عام 
وبصورة غير مناسبة وذلك بسبب من Lees‏ الخاطئة لمصطلحاتها الى 


تعريفات إجرائية. 


العوامل التي يقررها الجرب 

تصنيف اجرب pale‏ وتصنيف الشروط: 

لننظر في التجربة التي كثيراً ما نضطر اليها حيث يتحت على اجرب أن 
يقارن بين شرطين مختلفين» أو قيمتين مختلفتين للمتحول الحر نفسه. إن 
المشكلة الأساسية هى التساؤل be‏ إذا كان من Cor lyll‏ تطبيق orb pl‏ عل 
نفس الفريق من اجرب عليهم أو على فريقين منفصلين. ففني الحالة الأولى 
يكون الإنجاز الذي يحققه الشخص تحت شرط ما ممكن المقارنة مع إنجازه 
alii‏ الخو .هد أذ عفان توويك اررق E E‏ من 
الشرطين أمر ممكن Lal‏ وفي تصمم ممكن آخر حيث يعمل الفرد تحت 
شرط واحد فقط من الشرطين فإن مقارنة الشخص مع نفسه أمر فستحيل 
بالطبع ومقارنة متوسطي الفريقين هو الاختبار الطبيعي للفرضية. 

وة إمكانية ثالثة لتصنيف الجرب عليهم ألا وهي إخضاع اجرب عليهم 
ار تمعن lee‏ ف ازواجت sel ease‏ 
إجازهم وبعد ذلك يعمد الجرب الى تعيين أفراد من كل زوج لكل مهمة 
وذلك بصورة عشوائية. والآن وبالرغم من أن كل شخص يقوم بهمة واحدة 


١9١ 


من المهمتين فإنه ما يزال مكنا مقارنة الإنجازات الفردية» ضمن الأزواح 
المتعادلة: وذلك من أجل ثبين أثر النحول الحر Vong‏ من مقارئة امتوسطي 
a ea all‏ اسع انلا EEO tac lags‏ 
Ga pW dasa obj,‏ ل يكن مكنا لر ل تسن ال الا ار 
Gall‏ والى الازواج المتعادلة. 


م العديد من المتحولات الأخرى في الوضع التجريي التي يمكن أن تتخذ 
قبا خاصة في Gly‏ الجرب وذلك بالإضافة الى المتحول التجريي الذي تفرضه 
الفرضية التي نختبرها. وللتمثيل على ذلك لننظر في دراسة للفرضية القائلة ob‏ 
» ا الهندسي للنقاط Jat‏ عددها ASÍ‏ قابلية للإدراك مما لو أعطيت 
بشكل عشوائي وذلك Ue‏ تعرض على الراتي لفترة قصيرة.» إننا قد نضع 
بعض النقاط المصنفة تصنيفاً هندسياً على شريحة ونضع UE‏ قوف جومت 
بصورة عشوائية على شريحة أخرى ونعرضها على المجرب عليهم في صف ما 
خلال فترة لا تنجاوز 550/١‏ من الثانية. إن مقياس الإنجاز في مثل هذه 
التجربة هو النسبة المثوية من اجرب عليهم الذين تعرفوا بصورة صحيحة على 
عدد النقاط التي عرضت عليهم في كل مرة. وني حين أن التصنيف هنا هو 
التحول الحر ق هذا البحث فإن & متحولات إضافية عديدة يمكن اعتبارها 
متصلة اتصالاً lady‏ به. إن هذه المتحولات الإضافية هي أمور من مثل عدد 
الط :ورك لمان القاكة نوميد ogee AN‏ رو عر كلت وك کا 
الأمور يكن أن تؤثر في HAM‏ وفي اختبار الفرضية. 

وهناك طرق عديدة لعالجة Jadi‏ غير المتصل مباشرة في اختبار 


1۹۲ 


الفرضية» إن مثل هذا المتحول قد يبقى GU‏ وقد تعطى له مجموعة من القم 
الخاصة أو قد يسمح له بالتغير بصورة عثوائية. ومثال ذلك إنه في تجربتنا 
هذه قد نجرب على سلسلة من أعداد النقاط تتراوح بين ه - ro‏ نقطة. أما 
لعان الشاشة فقد يحتفظ به ot‏ وأما ساحة الرؤية فقد يسمح ها بالتغير 
بصورة عشوائية وذلك وفقاً للمسافة الفاصلة بين كل يحرب عليه وبين الشاشة 
الخ .... وعلى الباحث أن gle‏ ما يناسبه من هذه الإمكانيات. 


وة متحول آخر قد يؤثر في تجربتنا هذه وإن كان غير متصل اتصالا 
وثيقاً بالتحول الحر ونعنى به درجة حرارة الغرفةء وذلك وفقاً لحرارة الطقس 
في الخارج des‏ اعتبار أن غرفة اختبر ليست دوماً مكيفة الحواء. وهكذا فإن 
الغرفة الحارة قد تقلل من إثارة اجرب عليه مما يقلل من إدراكاته الصحيحة. 


عدد الحاولات ا مده essed‏ 


Le ناد را‎ Gall foe dole GIT خرف عل‎ gil cyt lank 
فلي صياغة المشكلة تفاصيل العمليات من مثل عدد الحاولات التي يجب أن‎ 
يسمح بها اجرب عليهم. إن تقرير عدد الحاولات أو مدة التجريب المستمر‎ 
أمر يجب أن يقوم به اجرب على أساس ما هو معروف عن السلوك قيد‎ 
أن الخلية‎ Ugly الاد العامة‎ Gas obj Ge a Val ne الدرس»‎ 
التجريبية يجب أن تكون من طول يسمح للمتحول الحر بالتأثير على اللتحول‎ 
التابع. وثانيها انه يجب أن يقاس الإنجاز عددا من المرات أو خلال مدة من‎ 
الزمن تكون من الطول بمقدار يكفي لإعطاء تقدير يعتمد عليه.وثالثها أن‎ 
يجب أن لا تكون طويلة لدرجة تسبب التعب أو الملل وتدخلهها في‎ LU 
الوجاز.‎ 


إن مدة التجريب المقيس أو الملاحظ والمطلوب من اجرب عليهم أمر 
كين أن gb sy out‏ كل te SEL‏ عن السلوك الحو عة 
ونحن لا نستطيع أن نقترح مدة للمحاولات تكون صالحة في كل البحوث. 
ومع ذلك فإننا نستطيع أن نقترح قاعدة مفيدة تنلخص في وجوب تقسم المدة 
بين عدد من الحاولات بدلا من le pad‏ على dole‏ واحدة طويلة. إن فترة 
الإستراحة التى تفصل بين الحاولات الختلفة تساعد في منع ظهور التعب أو 
ا GEL oy Syl ol IS‏ غا EL‏ أعرف E‏ مد على 
اكتشاف ائ Bs‏ 34% يحدث le‏ بين الجلسات. 


طريقة تقديم المثير: 

الأنواع العديدة من البحوث النفسية تتطلب أنواعاً خاصة من الأمور 
الثيوة OL Joe Ge‏ أن Leech! SIE‏ :ركتها DEY‏ ا diy bo‏ 
خاصة في تقديم هذه المثيرات الى المجرب pede‏ إن المثير قد يعكس على 
SU‏ أو هد يطيخ في كتيب لندرسة ميم أفراد الفريق في الوقت age‏ أو 
أن المجرب عليهم قد يعرضون للمثير الواحد تلو الآخر وذلك عن طريق تقديم 
بظاقات هم أو عرض امثير عليهم. وقد يبدو أن طرائق cad‏ الإثارة الى 
اجرب عليهم يجب أن & اختيارها على أساس من الإعتبارات العملية فقط. 
إن مثل هذه الإعتبارات هامة بالطبع. ومع ذلك فإننا في تشديدنا على أهمية 
ge os Vals as‏ نوللا نه sites ple‏ 
في تقديم Ol alll‏ يجب أن تفحص من حيث تأثيرها على إنجاز اجرب عليهم. 
وهكذا إذا كانت الشرائح عليها غشاوات من oka‏ الأصابع ما يحول دون 
ظهور الكلات فإنه من المستحيل توقع الحصول على الإنجاز الصحيح. 


١95غ‎ 


المواد الواجب استعماها: 


صياغة الفرضية قد Gt‏ اختيار الواد المثيرة في وجه من وجوه التجربة» 
ولكن هذا لا ينعنا من القول ob‏ يبقى للمجرب مجال كبير للاختيار. وحين 
بختار المجرب مواده يجب أن يأخذ بعين الاعتبار الوجوه الباقية الأخرى 
ets‏ نا ينها ف "الو سف الأ ولج و انون عل US:‏ يعاد الل ادها قن الأ ينان 
باعتبارها كثيرا ما تمثل أشياء يكن تثلها بصرياًء أسهل في الحفظ من 
الأفعال. قد يبدو للوهلة الأولى انه لا يتحتم على الجرب أكثر من أن يضع 
BE‏ بعشرين lel‏ وأخرى بعشرين فعلاً من أجل اختبار الفرضية. ولكن يجب 
O‏ لكل عر وسره E‏ غير كوم اراد او قال SENS‏ 
تختلف بالطول كما تختلف من حيث كونها مألوفة أو غير مألوفة. ومن أجل 
هذه التجربة نحتاح EE‏ بأسماء وقائمة بأفعال تكونان متعادلتين بالنسبة لهذه 
الوجوه التي Ke‏ أن تؤثر في سهولة التعلم. 

ثم إنه يجب على الجرب أن يستعمل عدداً LES‏ من مفردات المثيرات 
SE‏ أنه قل ey ileal:‏ الس ie les Ne‏ كما 
اراك Ol‏ ی ن الجا أو الع OLS GCA‏ دون AS‏ 
والقاعدة المفيدة في هذا الصدد هو وضع EB‏ مطولة بالمفردات الإثارية التي 
تناسب المطلوب ثم الاختيار من EW‏ بشكل عشواني» اختيار اقل عدد 
تكن ين ترد اف الاثاوة الطلوية ي ا 


قاش الا tale‏ 


المتحول التابع الذي تحدده الفرضية يحدد بدوره قياس السلوك المطلوب 
في تجربة سيكولوجية. فإذا كانت الفرضية تقول إن الشروط التجريبية 


١ةم‎ 


ستؤثر في سرعة الاستجابة فإن ما يجب قياسه إذن هو سرعة الاستجابة. وإذا 
كانت الدقة هي ما ذكر كمتحول تابع فإن دقة الاستجابة هي ما يجب قياسه. 
ومع ذلك ob‏ & مسائل تفصيلية عن قياس السلوك الواجب استعاله لا 
تذكرها الفرضية بشكلها الواسع. وهكذا فإذا كانت سرعة الضرب على الآلة 
الكاتبة هي مقياس الإنجاز فهل من اللازم أن نعطي فترة تدريب مبدئية 
قبل نه ce lg OLN NAS‏ مون لتقيو ا EV)‏ 
واقتطاعها من الإنجاز؟ إن على الجرب أن يجيب عن أسئلة مثل gia‏ 
السؤالين على أساس من المعلومات التي يستطيع التوصل اليها. وحين يقرر 
dt! Cel gl GLI obi Vl‏ و اس SV‏ عن ol‏ لاحل 
الجرب أنه قد يجري تغييرات ضمنية في الفرضية التي يختبرها وبحب أن 
يتأكد من أنه يقوم باختبار الفرضية التي يريد اختبارها بالفعل. 

والمبدأ الهام في قياس السلوك هو أنّ طريقة القباس يجب أن لا تتدخل 
ا لا لقره قد ف ا See‏ 


Le ioe Labs ارول رو‎ dae ف‎ Gelade Spell genet 

بحاجة الى عمل اختراعى eel‏ بوؤشواء أكنت GUS‏ أم Bibs le pe‏ محاجة 
الى UKE acl IS‏ :ف رمو lige‏ ا LAS‏ ار do ll tl‏ 
السلوكية ق Leyes Al‏ كانت تاحتف الى ob I Gay‏ الى B‏ 
peeks ag cas Seiya ele as‏ 


yay 


قن dus‏ ان G gat ol Gok ep‏ ورا UT‏ دريف من قبل اله 
إذا ما قرأ كتب عم النفس aes‏ فقد يصادف فرضيات أثبت التجريب 
صحتها جزئياً ولكنها تحتاج الى مزيد من البحث. وحين يقرر يجرب ما 
JRL Bla Lo’ lal‏ عامل done Lljo‏ 4 44 § الحتاد de ol‏ 
ii, NE Gls. GS asl a o E ey‏ 
BLAM ye GUS YI‏ الى ol blac! Gee‏ مئل هده GLa‏ السايقة 
عون كبير في تصميمه لبحثه. 
ee Bes!‏ إن سن E‏ عي E oo‏ 
وضع تصمم للتجربة. إنها ستحتوي على افتراضات ila‏ ومفيدة في عملية 
التصمم من مثل: شحذ الفرضية وتحديدهاء وتعريف المتحولات تعريفاً 
اجر افا وتم ا ارا ف اوا وان الاما با وا وا je‏ 
ob‏ ا [الصعويات ll‏ قن خم فق ا جرا لبخت gly‏ اند كر 
كل هذه النراننات الاخ ان الأخطاء الى lel jal GEASS!‏ 
السابقة أمر يختاج إلى إبداع deol‏ إن التحدىئ الذي يواجه الجرب هو أن 


6 


يصمم جارب احسن. 

DLN close‏ المدروس: 

بالإضافة الى البحوث السابقة التي استهدفت اختبار فرضيات مشابهة OB‏ 
الدراسات عن بعض الحددات السلوكية ذات العلاقة بالدراسة تقدم إرشادات 
نی م Sh a oe‏ ددا كيرا مرق NS yo‏ ع 
أن تؤثر في الإنجاز الى جانب العوامل التي عينت كمتحولات حرة في دراسة 


Vay 


ee ease el‏ هةواالتجولات ada EEA‏ لحرت 
غلبو ؟ إن gL GLU‏ تابي tagr byt BOLL ole‏ 
ASN fe ye bye paw UI pat dake‏ 

وبديهي أننا في معظم الأحيان لا جد الأجوبة الدقيقة التي نبحث عنها 
3 ات السابقة ولكننا نجد نتائج تجريبية ذات أهمية لبحثنا فنستعين 
ها ونستنتج منها الأجوبة التي نحتاج. 


معلومات عن العمليات السلوكية: 


حين pat‏ اجرب لفترة تجريبية ذات مدة تكفي لإعطاء معلومات يكن 
الاعتاد عليها بخصوص السلوك المدروس يجب أن يكون منتبهاً الى أن 
القياسات التي يحصل عليها قد تكون متأثرة بعوامل ناجمة عن العملية ذاتها. 
وهكذا فإنه خلال فترة طويلة قد يتحسن الإنتاج بسبب من التعم وقد ,هبط 
بسبب من التعب. وبالطبع فإن بعض أنواع العمليات تكون أكثر تأثرأ 
بعامل ما في حين ان بعض انواعها الاخرى تكون AST‏ تاثرا بعامل اخر. إن 
WLS‏ قوع لوج a, YG de‏ كتير من Ll‏ وله at shy‏ 
ويظهر نوعاً من المبوط. في حين أن حل سلسلة من الألغاز المبنية على نفس 
المبدأ يتأثر بالتعلم وقد لا يظهر دليلاً كبيراً على التعب. وبعض الأمور 
الأخرى من مثل تصنيف بطاقات منمرة في صينبة للنصنيف يتأثر بكل من 
hale‏ التعلم والتعب اللذين يعملان be‏ وقد يعادل أحدها الآخر. 

وإذا ol Le gil‏ الحرب لا Gag‏ دزاسة عمليات Cal‏ أو العام نفسهاء 
فإنه مع ذلك لا بد له من أن يأخذ أثره) في الإنجاز بعين الاعتبار. فإذا ما 
نظر قي مشكلة التعلم فإن من واجبه ان يصوع الفرضية التي يختبرها بحجيث 


YAA 


esl BLL LE poy‏ ت عل Gell‏ علي القن yas bye jad‏ فلبلا 
lou a ele‏ اھ ان BO Set kere‏ 
في معالجة المشكلة؛ مشكلة التعلمء هي إعطاء جميع الحرب عليهم تدريباً مبدثياً 
Luly‏ ميف dl ugha‏ عازه الأقدى قبل أن alias Sect as‏ 
الع ly Le)‏ خض ك de ob Gall‏ خرف Your bbe of‏ 
للعمل والراحة يوضح. ولا يخفيء أثر المتحول الحر الذي يدرسه. إن من 
Ua Mea Slt scl‏ هن اهت ا سكرب ا 
x,‏ طريقة We‏ أخرى لعالجة dl dL.‏ والتعب آلا وهي isi‏ 

قياسات متكررة خلال فترة من التجريب بحيث تكن دراسة حدوث هذه 
العمليات الى جانب دراسة أثر المتحول الحر الذي هو صاحب الأهمية 
العظمى في البحث. إن GUT‏ هذا المتحول الام الأساسى تمكن دراستها في 
أثناء المراحل ikal‏ للندرب وهذه صفة مرغوب فيها في التجارب حسنة 


التحليل الإحصانى للمعلومات: 


إن التحليل الإحصاني الذي ينوي الباحث اجرب تطبيقه على 
المعلومات Gil‏ يجمعها أمر هام جدا في تصمم التجربة. إن الباحث المبتدىء 
يعتبر المعلومات التي يحصل عليها أو CLUS‏ الاستجابة التي Gus‏ أمور 
ينظر فيها بعد انتهائه من الدراسة. إن الجرب حين يقوم بذلك ينسى أن 
الوقت يصبح متأخراً - بعد انتهاء التجربة - من أجل إجراء نغييرات في 
aye egal sams a pall‏ لاعت و nse LSS asl‏ :لقن كان 
من واجب الجرب أن يفحص By‏ المشكلة التي يريد بحثها وخطة الدراسة في 


١ 


oll‏ ت تعره Ls yd‏ إذا كانف العلونات: القع prone‏ أن ned‏ دات 
أهمية بالنسبة للفرضية وحين يحلل هذه المعلومات. 


ly lic!‏ عملية: 


ate. Gl ee Ol ون‎ eps eal ON Adel Shey 
ينين‎ ig) لحف عن‎ ee, Ae ae “ترد‎ eats 
Bale بالواقع ء الفرضية المحددة التي نريد اختبارها. يجب أن يكون الباحث‎ 
في مداورة الصعوبات العملية دون أن يعرض للخطر اختبار الفرضية وهو‎ 
يستهدفه.‎ Gil الهدف‎ 


مشكلات التصمع في تجربة مثلة 


لقد ضربنا حتى الآن أمثلة مختلفة لإيضاح بعض المشكلات التي يصادفها 
الباحث في تصمم التجربة. كما اننا ناقشنا Gay‏ وجوه التصممم دون ان 
DUD, al Cpa‏ فتن bys‏ اله pbs EE ge Ogee‏ فى تحرية 
وحيدة ملاحظين كيفية معالجة المشكلات الختلفة في أثناء محاولتنا صياغة 
فرضية محددة واختبارها. إن الكثير من هذه المشكلات ذكرت فا سبق 
وسوف نرى كيف يكن حلها في هذه التجربة الخاصة كما LÍ‏ سنحرص على 
تقديم بعض الأفكار الجديدة عن التصمم التجريي أيضاً. إن التجربة التي 
سنعتبرها Gayl‏ للدراسات التجريبية تجربة تحاول تحديد أثر الضجة 
الحيطية في حفظ المواد اللفظية. 


تعريف الضحة الحيطية: 

إن تصميمنا هذه التجربة يبدأ حين نقرر تعريفا إجرائياً للضجة. هل 
نقدم موسيقى سمفونية بوصفها ضجة؟ pl‏ هل نفتح صنابير cll‏ ونغلقها 
اقفن عل 1S) te Sa eh‏ غير عفن عقن E AE‏ 
لماه ag ole gle Sehr ee‏ ايند كلا 
تعزن ون او bh‏ يكون نوع الضجة وشدتها محددين. 

تعريف «المواد اللفظية »: 


هل نطلب الى اجرب عليهم حفظ قصيدة؟ pl‏ مقاطع نثرية؟ أم HG‏ من 
HB i PLS A OUST‏ مو Dla Pio all OWS‏ اع ارات عديدة قد 
E E ICE E Gh N esl Ue Vas‏ 
عض المرب علبي LT‏ اقالمة الكليات"التركة :فقن دی سلوكا. مق :توغ 
سلوك حل المشكلات وذلك على اعتبار أن تهجئة الكلمات التركية أمر صعب 
اة IL‏ العو Ge ety‏ اننا قزري اتات فا ar‏ الكلات 
العربية» إن هناك العديد من الأسئلة التي لا بد من الجواب عنها قبل أن 
نبدأ التجريب. إن علينا أن نقرر أموراً من مثل طول BW‏ ومقدار ألفة 
ts ney sl! GUS‏ :ويه علينا أن رر ots yee Vode‏ ا عق 
العم أن الفرضية الحددة التي سنختبرها ستصبح أضيق من الفرضية التي 
ذكرناها في البداية ثم إننا لا نستطيع أكثر من الاستقراء المتردد إذا ما تجاوزنا 
oO YI‏ الضيقة الى مكنا الدراسة من الوضول اليها: بضوزة مباشرة: 
واا Gayl Le‏ لوصول الى نتائج أوسع OF‏ علينا أن نوسع التجربة وفقاً. 
لذلك. 


تعر يف «الحفظ »: 


قد يبدو أنه لا ضرورة لتعريف « الحفظ » من قبل المشتغل بعلم النفس 
éil‏ بالتجريب» ولكن هناك طرائق عديدة يمكن أن يحفظ اجرب عليهم 
المادة امطلوب حفظها وفقاً لما كما أن هناك طرائق عديدة نستطيع اتباعها 
في .قياس إنجازهم. ويجب أن نذكر هذه التفاصيل بوصفها وسيلة لتعريف ما 
Ue ages egal cae ows‏ فح أن نك قا Ba‏ 
bal dl pK CUS Gulf‏ عل BL‏ آم de de gs LIS EUS paw‏ 
الورق. وما هاتان إلا صيغتين فقط من صيغ العرض التي يمكن أن نستعملها. 

كيف تختبر الحفظ الذي يقوم به اجرب عليهم؟ هل نطلب اليهم أن 
جرا Le gail LES‏ يستطبعون تذكره من POS‏ آهل :طب اله 
التعزقة gal le‏ ما سجرن اعرف HU bade‏ من CUS‏ املول؟ 
قد تبدو هذه الأمور تفصيلات شكلية تمكن تسويتها بصورة اعتباطية بيد 
أن تقرير هذه الأمور يجب أن يتم ely‏ على معلومات مقتبسة من البحوث 
السابقة بقدر الإمكان. 


وصف dll)‏ المقصودة بالىحث Population‏ : 


الأرجح أن يكون اجرب عليهم في تجربتنا طلاباً جامعيين» ويجب أن 
تكون هذه الجماعة محدودة من حيث مدى العمر ومدى حاصل الذكاء. وقد 
i alee sO‏ دوي خبرة في Rote Verbal Learning pall‏ 
bls‏ كانت صفات dele‏ اجرب عليهم OW‏ النتائج التي نتوصل اليها من 
Gee pow gil dell de Geka HG oS Bed‏ ارت ade‏ 
عينة منها. وهكذا OF‏ الجرب عليهم يصبحون جزءاً من تصمم دراستنا. 


Yey 


افتراضات: 


حين نجري هذه التجربة ينبغي علينا أن نفترض أن التعلهات التي 
نعطيها للمجرب عليهم من أجل حفظ الكامات سوف تحفزهم على القيام oin‏ 
GEE Laud Ul, Lgl‏ من GUST‏ عفن فى كل طرف من Bg pall‏ 
محيط فيه ضجيج ومحيط هادىءء فإن Ude‏ أن نفترض أن gil‏ متساويتا 
الصعوبة من أجل الحفظ. وإذا استخدمنا فريقين مختلفين من الجرب عليه 
واحداً في كل ظرف» فيجب أن نفترض أن الفريقين لا CULE‏ بعضهها عن 
ae‏ 11 ماله وس الوقن ان كوت و نين بق مكح هاه 
الافتراضات العديدةء ومع ذلك فلا بد من اعتبارها تحت الاختبار 
والتجريب برفقة الفرضية ALLY‏ فإذا ما استعملنا فريقين وحصلا على 
إنجازين مختلفين اختلافاً GLY‏ شروط الضجيج وشروط الهدوء فإننا قد 
بخص كن la‏ أن هده ار Se Ni‏ ناهر مايا از 
نستطيع الاستنتاج أن الفريقين مختلفان في Ges‏ الحفظية. إننا لا نستطيع 
أن ثقور by atl BSI ob‏ هو المنؤول عن الفرق إلا إذا افترضنا dash‏ 
يكن هناك فرق ذو بال في Balt Olle‏ بين الفريقين. 


الوجوه العامة للتصمم 

لفق رن ينا أن Ge pe) le‏ افا وجري لبود ESR‏ 
نضعها قبد الاختبار والتجريب. وسترى أيضا أن كل تجربة جديدة تشتمل 
على مشكلاتها الإجرائية الخاصة. ولكن UE‏ وجوهاً للتصمم نصادفها تقريباً في 
كل تجربة نفسية تستعمل الحرب عليهم من البشر. وسنحدد هذه الوجوه في 
سياق تجربتنا عن تأثير الضجة الحيطية في ball‏ اللفظي. 


دن 


التعلمات الى تعطى للإعلام والوثارة: 
التعلمات الخاصة بهمتيم. وفي أثناء إعلامنا لهم بأننا سنقدم لهم مواد لفظية 
يحب عليهم حفظها لا بد لا من إثارتهم و تخميسهم l‏ ونادرا ما يكون 
التحميس عن طريق دقع الدراهم 


وقد يبدو للمجرب أن من السهل إخبار المجرب عليهم بوجوب حفظ 
oe E‏ لكان سم رلك SS Nag WG SS AEN‏ كين 
حتى ق مثل هذه التجربة Ab‏ هل يجب إخبار انجرب عليهم بوجوب 
حفظ القائمة بنفس الترتيب الذي قدمت به؟ هل يجب إخبارهم عن كيفية 
وموعد اختبار ذاكراتهم؟ إن إجابتنا على مثل هذه الأسئلة قد تؤثر في 
و كان شرن gle‏ ولذلك كله فإن من واجبنا أن نعنى عناية فائقة 

(seed CI كان‎ barely eats 
عضن‎ gil امات‎ EM ey cil i ae itn 
عليها بسبب من كون التعلمات لم تكن مفهومة. فإلى جانب أهمية وضوح‎ 
AE col Bah said Lane E 
Jats توق م أن‎ U cel فى‎ dls معرفة كل‎ 

تكرار القياسات: 


قلا يرضى oe!‏ ف عم النفس بقياس إنحاز اجرب عليه في محاولة 
واحدة. أن القياس الو حيد ا عامل موقت غير مضبوط 


ae يؤمن‎ ial إن‎ as aks 


Y$ 


أهميتها البالغة» ليست السبب الوحيد لإعادة القياس. By‏ تجربتنا عن الحفظ 
فاك aes IG is Ea an es‏ تيمر لمكن ١ lal‏ خين الا 
وهو مرور الوقت. وإذن ففي دراستنا قد نكون معنيين باختبار احتفاظ 
اجرب عليهم بقائمة OWS‏ في وقنين أو SW‏ أوقات تتلو فترة الدراسة 
والحفظ. وهكذا فإننا قد نقيس الاحتفاظ مباشرة بعد تقديم القائمة في 
الشروط ذات الضجيج أو الشروط المادئة» ثم نعود فنقيسها بعد يوم ثم بعد 
أسبوع. إن هذه القياسات المتكررة يمكن فحصها لنرى كيف أثر المحيط ذو 
الضجيج في التذكر البعيد وني التذكر القريب المباشر وذلك بلمقارنة مع 
الفروظ ee‏ 
| القم الضبطية: 


هل نحن مهتمون في دراستنا بتحديد Sl‏ الحدوء أم si‏ الضجيج في 
العمل الحفظي؟ با ان الحيط اهادىء يبدو الحيط السوي للتركيز على العمل 
Wil gay ab ball‏ بها L tll sl yond Leal AT og of‏ 
ا لخاص» أي الضجيجء في الحفظ . وإذا OW‏ اهتامنا الخاص هو أثر الضجة 
فلماذا نتعب أنفسنا في دراسة الظروف اهادئة؟ من الواضح اننا نفعل ذلك 
بفرض المقارنة. إن الحيط اهادىء هو شرط ضابط يوضح الشرط التجريي 
ويساعد على ضبطه. 


وبصورة عامة نستطيع أن نقول ان كل دراسة سيكولوجية تقدم 
Ge Ghee Slagle‏ لكوع أو من اخن فی درا بات Be Gall‏ 
تستعمل المعلومات عن الإنجاز في المراحل الباكرة كقم ضابطة في قياس 
ا بوط في العمل المنجز من قبل المجرب عليه بعد أن يستمر في القيام بالعمل 
مدة طويلة. 


PB cay الى ارام‎ yw) ls التسارجهالمتكزلوسية‎ he 
نستخلص معلومات عن السلوك. ومن المعلوم أنه توجد طرائق إحصائية‎ 
Sle النفس في معالجة المعلومات التي يجمعها. وإذا كان‎ dle عديدة يستعملها‎ 
فيل‎ eae el الحديث لا يتسع لذكر هذه الطرائق فإننا حون‎ 
Ja البساظة‎ SOE أما الأول فين‎ a SIU Ge الشكلات ف:درانتها‎ 
عليه وحيداً أم نستعمل فريقا من اجرب عليهم؟ إن استعال‎ bye نستعمل‎ 
OW عليه وحيد مخاطرة واضحة في التأكد من صحة فرضية. وفي الواقع‎ OY 
مُه أسباباً تكنيكية تنعنا من استخلاص نتائج صخيحة من إنجاز شخص‎ 
Gail تائ عن هذا‎ Goat abt الأخوال‎ Geel اناي‎ aes 
بالذات ولكن هذه النتائج ليست التعمهات التي ترنو إليها العلوم. وق كل‎ 
عددا من العوامل التي يمكن‎ HOW وحيدا‎ Laai الأحوال إذا ما اختبرنا‎ 
ashy, MEMS ولق وطهنا‎ andl قف ال حاتي ا او ق‎ BF ol 
العوامل الممكنة فإننا سنلاحظ أا نفس العوامل التي تبدو في إنجازات‎ 
الفريق بكامله ولا بد من ضبط هذه العوامل كلها.‎ 
المشكلة الإحصائية الأخرى فهي مشكلة متوقعة الحدوث في تصمم‎ LI 
البحث حين ننظر في ميزان القياس الذي سنطبقه على الإنجاز. إفرض اننا‎ 
Dicuba فى‎ pede الحرب‎ bind OWS pte :من‎ WE HE LI 
ype: 6 Sill CUS مين‎ GL! de Lin bua W blot of 
ا لفن من إحدى‎ ol أي‎ ٠١-٠. ميزاننا يتراوح بين‎ Ob صحيحة‎ 
اجرف‎ Ve ce VE الروت الاد‎ Gal Laey Ll وافرضن‎ Abi ره‎ 
بعد دراسة واحدة. إن هذه المعلومات عن‎ ALIS عليهم حفظوا القاعة بصورة‎ 


Y.J 


اللا فزن بالكثير و عل اعبار Gl‏ هذا :السو SS‏ سن خرن 
عليهم قد حفظوا القائّة بكاملها. فلو ان القائمة كانت gb)‏ لكانت الدلالة 
أوضح في الشرطين المدروسين» شرط الضجة وشرط اهدوء. 


ab ad] التصممات‎ 


بعد أن استعزضنا بعض وجوه التجريب الشائعة التي قد تبدو في تجربتنا 
الود جيه مف OM‏ خض عدوا BOLI Ge‏ فكل اص 
وتصمم الدراسة. وعلى هذا فإننا سننظر في خطة ترتيب فرق اجرب عليهم 
by ntl ogy bs‏ إن مكل هذا jbl‏ امن Solas‏ تفع lel pall‏ 
السيكولوجية. 

فريق واحد للشرط الواحد: 

لتر وعدا دين E NR ela) ali Sle es)‏ خررطن 
الضحة واطذوء GS‏ أن .يداول" التجريب de‏ درق من pele tl‏ فى 
حالة الهدوء واختبار فريق آخر في محيط ذي ضجيج وحيئئذ فإننا نسمي 
pall‏ الأول Wy ce pel Ge GUI ally Leal a‏ الماع فى 
استعمال فريقين مختلفين هو تساوههاء كفريقين» في القدرة على الحفظ . فإذا م 
تتأكد من هذا التساوي بين الفريقين فإننا لا نستطيع اعتبار تجربتنا اختبارا 
Seagal Gabel‏ كا aa E‏ 
iyl‏ ان الفريقين متساويان فى القدرة على الحفظ إذا كان عدد اعضاء 
الفريقين مناسباً ومعقولاً وإذا كان تعيين الأفراد لكل من الفريقين قد تم 
عبرو ست لمم ووه الضورة القواقة IS Gl gad‏ كرو goth al OW‏ 
الحظ في تعيينه لكل من الفريقين. وإذا كان عدد أفراد كل فريق صغيرا 


¥ 


ا TOEL mn Cae ae,‏ نستطيع أن Seas‏ أفراد الفريقين 
الحتارين بصورة عشوائية متساوون G>‏ اله لهارتهم E‏ الحفظ. ذلك Ob‏ 
BI‏ الأكثر قدرة على الحفظ قد يوجدون في فريق في حين يوجد الثلاثة 

ar Salo be bi 


وبدلاً من تعيين الأفراد الى كل فريق بصورة عثوائية AB‏ يكون من 
jue ll‏ أن cana‏ اوق زواع اوري م pai‏ فرداً من كل زوج 3 
كل فريق. إن هذه الطريقة مفيدة بصورة خاصة حين يكون عدد الأفراد 
المتوفرين قليلاً. وليس من الضروري أن نبداً يإجراء اختبار للأفراد نعين 
فيه قدرة كل منهم على BAL‏ ثم نرتبهم في أزواج» بل إنه يكفي أن نأخذ 
ae CE‏ لقع وود إن Aas Sea Las EE‏ 


فريق واحد: 

إذا أردنا تجنب خطر الفروق بين الفريقين وأثرها في النتائج فقد نعمد 
ال أخد فرق واحد pple Gol oe‏ #اتطلب: إلى otal‏ هذا Go yall‏ أن 
يجروا حفظهم في ظروف Gy Sole‏ ظروف الضجيجء iiy‏ فإن مسألة 
القدرة على الحفظ تزول عملياً. إن كل فرد يقدم معلومات ضابطة 
ومعلومات تجريبية أو قل إذا شئت إن كل فرد يكون ضابطا لنفسه. ونحن 
نستطيع أن نفحص العلومات التي تجمع من هذا التصمم لدراساتنا لنرى ما 
إذا كان بعض الأفراد قد أظهروا فرقاً واضحاً في إنجازهم الذي قدموه تحت 
كل من الشرطين في حين أن الأفراد الآخرين لم يظهروا مثل هذا الفرق. إن 
هذا التصمم» إذنء يقدم تقديراً Gy all‏ الفردية في تأثيرالضجيج على عملية 
الحفظ. ونحن نستطيع فحص متوسطات الإنجازات لنتبين حجم الفرق الذي 


58 


oS‏ نسبته للشرط التجريي مقارناً بالشرط الضابط. 
مشكلات التصمم الخاصة وطرائقه 
care we‏ مشكلة Org collec‏ 


AGA pos ee Bh ee ees Sila ols 
فريقاً واحداً من الجرب عليهم تحت الشرطين» ففي أثناء الفترة النجريبية‎ 
في‎ pel القيام بالهمة؛ مهمة الحفظ. بحيث‎ LAS الأولى قد يتعلم اجرب عليهم‎ 
GES حتى ولو كانوا مطالبين بحفظ‎ Bahl الفترة الثانية يصبحون أقدر على‎ 
طلبنا الى الجرب عليهم أن يحفظوا‎ Lil جديدة مختلفة من الكلمات. إفرض‎ 
أولا في الشروط الادئة ثم في الحيط ذي الضجيج. إن الضجة قد تكون ذات‎ 
تأثير في حفظ الجرب عليهم ولكن الخبرة التي اكتسبوها من الحفظ الأول قد‎ 
E Ail sh Sindee GC Ea 

ولا ينفع في حل المشكلة هذه أن نبدأ الحفظ تحت ظروف الضجيج ثم 
تنبعه بالحفظ في ظروف اهدوء. صحيح أن ذلك قد يكون طريقة للحصول 
على إنجاز ely del‏ في شروط المدوء وهي النتيجة التي توقعناها من 
فرضيتناء ولكن UZ‏ كان UG‏ على الفرضية القائلة ob‏ الفرق يعزى للفرق 
بين الهدوء والضجيج وليس للتدريب. إن مشكلتنا هي أن نصمم تجربة 
ks oS‏ مل Gg yall SUI Via‏ غر SL pice‏ الول ار SU‏ 
A‏ 


حل المشكلة: الموازنة Counter Balancing‏ : 


إن واغدة مق الطرق الى GLU be fai of (Ke‏ سالة اتر egy tl‏ فق 
تصمم دراستنا هي قسمة فريقنا من الحرب عليهم الى فريقين. ويجرب على 


۲۳٠۹ 


واحد من الفريقين في الحيط ذي الضجيج ثم في الظروف BUI‏ ويطالب 
جيعد HG bas‏ جديدة من Gl OWS!‏ الفريق GUI‏ فيوضع في الط 
الادىء Val‏ ثم في الحيط ذي الضجيج. ولا يزال كل جرب عليه يساهم في 
تزويدنا بالمعلومات الضابطة والمعلومات التجريبية. ومع ذلك فإنه بالنسبة 
لنصفهم فإن كل تأثير للتدريب يرفع من إنجازهم الحسوب في الظروف المادئة 
Lie og‏ علق one‏ من الإغازات: pained‏ زاد تازه بسب من القدرب 
gop a eed,‏ إن الوط cold oy BU ASL putt‏ 
الضحيج يكون أيضاً مبنياً على معلومات يعكس نصفها أثر التدريب ولا 
T‏ الست خر مل هذا BY‏ ا إن هار لقم les)‏ ق GEV‏ 
تظهر oiy‏ الطريقة الأثر العام للمحيط ذي الضجيج على عملية الحفظ. إن 
اتباع فريق من اجرب عليهم التناوب: ضجيج - هدوءء والفريق الاخر 
التناوب: هدوء - ضجيج هو ما نسميه بالموازنة. 

إن طريقة الموازنة هذه طريقة في التصمم التجريي كثيرا ما تستعمل من 
JI‏ سناو ا اة ay eal‏ عق عل اث ارق Sg‏ 
المعطاة عن كل شرط قيد الدرس. dy‏ فائدة إضافية هذه الطريقة وذلك إذا 
ما أجرينا تحليلاً LE‏ للمعلومات المستقاة. إفرض اننا نحسب الإنجاز الوسيط 
الذي حصلنا عليه من كل المجرب عليهم في الجلسة الأولى والإنجاز الوسيط في 
Le JS Lh ol 69 QUILL‏ نميف خرن عليه وماق 
الظروف المادئة ونصفهم وضعوا في الحيط Gd‏ الضجيجء dey‏ اعتبار أن 
المعالجتين التجريبيتين, ممثلتان في الوسيطين اللذين حسبناها فإن 
E‏ شعظ ين az Slopes emer‏ زاك سا لت اد 
للتدريب ظاهر في إنجازات الجرب عليهم. وإذا ما ظهر أثر واضح للتدريب 


Y\. 


فإننا يجب أن نسر Wily WY‏ التجربة لنمنع انحراف النتائج الخاصة بأثر 
الضجيج في الحفظ. أما إذا م يبد أي أثر للتدريب فإن عملية الموازنة لا 
تكون مضرة. | 


Coll الجر‎ lS] الأعرامة فق‎ od eal 


بعد أن نظرنا في بعض الوجوه العريضة لتصمم التجارب يجب علينا أن 
نكن التظر فى الأوضاع aa‏ ولاك RE a‏ اكاك ار 
الشائعة في البحوث السيكولوجية. 
قم المتحول الحر 

تنوع العوامل التي قد تبدو كمتحولات حرة في البحوث السلوكية تنوع 
كبير. وينوع امجربون عادة عورا Ea‏ شيف مكبر قدا AF‏ الحسدىي 
المطلوب من اجرب عليهم» الوقت المسموح به للعمل» طول £153 الكلمات» أو 
Dass‏ المشكلات المطلوب حلها. ولذلك فإن من واجبنا أن فحص دعص 
Olle‏ الى Lee of OS‏ فى sll‏ بض pill‏ الك dod!‏ 
Ree re an gi (reat ee page ep reset‏ 
O az‏ ف ري له لأرن مجع آنا كر يز pCR‏ 
بصورة متباينة. وإذا كنا نتوقع أن مثل هذا الفرق سيظهر في القياسات التي 
Se ae les‏ بلا زو ضار wee pele‏ 


Yy) 


نفسها متباينة بمقدار ينتج فروقاً بينه في السلوك. إن التلميذ الجرب الذي 
يتنبا ob‏ طول قائمة CUS‏ هو عامل محدد للوقت المطلوب من أجل الحفظ 
Rote Memorization pal‏ ثم ينتقل للبحث عن الأثرء أثر طول Hla!‏ 
عن طريق قواكم wlj‏ عدد YS‏ من ١5‏ الى VA‏ كلمة إنسان شجاع اكثر 
من اللازم؟ إنه بالرغم من إمكان صحة فرضيته لن يجد - في أغلب 
الظن - ما يؤيدها إحصائياً pill oi,‏ المتقاربة. ومن حسن الحظ op‏ 
Oy tl OMI ye hula‏ اش el‏ ر تكون مكل Ly Ab ode‏ 
ضربنا هذا المثل للتذكير بوجوب استعمال قم لمتحولاتنا الحرة تكون متباينة 
بقدر كاف يسمح بإظهار اثر ذي معنى. 


جنب النهايات: 

بالرغم من ضرورة تنويع القم» قم المتحول الحرء تنوبعا يكفي لإظهار 
أثرها في الإنجاز فإن من واجبنا عدم المبالغة بحيث نعقد العلاقة التي ندرسها. 
Geli Oe ei sb aN‏ أن لا Be ay‏ وراد تود 
ea os, al‏ الكانة عا" Se Ns es‏ يدلا .من 
Pg Siege eye ee sills Cie eis aos‏ 
ols‏ زيادة النور dab)‏ كبرى تكون مبررة. 

البحث عن علاقة وظيفية: 

إن خير ما يرشدنا الى تعيين القم التي نعينها للمتحول الجر في دراسة ما 
قد ينجم عن تعرفنا على البحوث السابقة للظاهرة السلوكية نفسها وهو jal‏ 
Sb all LAL‏ مو ط rae Se) A ge GL AUS ceed! Sth‏ 


1۲۳ 


من pill odin‏ كان كاتني ن كا ريا و dog pill any pss LS‏ 
ولكننا - فما عدا ذلك - نعيد التجربة نفسها فقد نختار pall‏ ذاتها الق 
كان قد استعملها اجرب السابق يحيث أن جر Lo‏ ونتائجها تصبح 5-6 
المقارنة مع تحجربته ونتائجها. اما إذا كنا نعمل على إقامة علاقة وظيفية بين 
النحولات الحرة والمتحولات التابعة فقد نختار قيا وسيطة بالنسبة للقم التي 
WL clan‏ وذلك من أجل أن محدة dab sll‏ اللسايئة هذا الان 0 
القم. هذا ومن الممكن أن نرغب في أن مد العلاقة الوظيفية وذلك عن طريق 

se‏ فم اكب لجرل a oes‏ الى اعات ا مي 


التطبيقات العملية: 


إفرض أننا نقوم بدرامة عن أثر مقابيس الصفحة على حفظ مادة نثرية. 
soll) es pe SE eT‏ 
وطول Lele‏ ومستوى صعوبتها. وسبرشدنا في عملا - ولو 
جزئياً - أمور تكنيكية من مثل المقايبس المميزة التي يكن الاعتاد عليها 
soll ail,‏ اطول لر ssl Mal‏ رسيت دوق JAG Le‏ هذا العف لا 
بود r hel Boj‏ الى GES ater‏ 
شريطة أن يكون مثل هذا الاختيار مناسباً للاختبار الذي نجريه للفرضيةء 
التي نريد اختبارها. وهكذا فقد نستعمل فقرة يكون طوها من طول وحدة 
الدراسة السوية ومن مستوى في الصعوبة معتاد بالنسبة للفريق الذي 
audi‏ كجرب Gerd! Ob WK ay pele‏ .يكو ذا ضفات ibe‏ 
تطبيقية» أو قابلة للتطبيق» بحيث لا يشوه النتائج التي نحصل عليها في 
علومنا السلوكية. 


التعلمات التي تعطى للمجرب عليهم 

الاين اكد تد مخ الكاكنات التي يدرسها fle‏ الطبيعة. ونحن نبدأ في 
المعتاد Loge‏ السيكولوجية ob‏ نطلب مساعدة الجرب عليهم وتعاونهم معنا 
ونعطيهم التعليات الدقيقة الخاصة با يطلب اليهم فعله. ونحن لا نستطيع أن 
نتجاهل قيمة هذه التعليات الخاصة با يجب عليهم Ol‏ يقوموا به وكيفية 
قيامهم به» ولذلك كان من واجبنا أن نفكر LL‏ في صياغة هذه التعلمات By‏ 
وجوب تركها الأثر المطلوب في نفوس الجرب عليهم. 

في كثير من الأحيان يبدأ ا لجرب عليهم عملهم في التجربة دون حافز 
قوي للمساهمة فيها. |: نهم قد يكونون طلابا طلب اليهم معلمهم المساهمة في 
od pel‏ ولعين le‏ الطلي ST Old‏ لفن اعام :وقد كن Cyt‏ 

OG, al‏ لجرب قوق E‏ كوت E Mela oh WG Nps‏ ب 
للتعلمات من أن تستثيره وتشوقه للمساهمة في التجربة. إن طريقة من طرق 
استثارة اجرب عليه وتشويقه هي أن تشرح له التجربة وتبين له المقصود منها 
على قدر الإمكان وبالقدار المسموح به. ومعظم الناس مستعدون OY‏ يحملوا 
التجارب التي يعتبرونها مساهمة في العم مل cati‏ على أن مما يزيد في اهتام 
اجرب عليهم إظهارنا هم ان للتجربة نتائج تطبيقية قد تفيدهم. 

وقد يكون من المفيد أن نقول للمجرب عليهم أن فئة أخرى مثلهم قد 
تعاونت وأعطت نتائج هامة. كما أننا قد نستثير روح المنافسة بين اجرب 
عليهم إذا قلنا لهم ان النتائج سوف تعلن. ومع ذلك فلا بد لنا من أن نحخرص 
في كل الأحوال على تشويق اجرب عليهم واستثارتهم للمساهمة في التجربة. 
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و ضوح \ لتعلمات: 


يجب على الجرب عليهم أن يقوموا بالعمل المطلوب منهم على الوجه الذي 
نريده إذا كنا نريد الحصول على النتائج التي نبحث عنها. ويجب أن نحرص 
على صياغة تعلماتنا لا من وجهة نظرنا نحن gil‏ نعرف كل شيء عن 
التجربة وشروطها ومطاليبها lily‏ من وجية نظر اجرب عليه الذي لا يعرف 
es‏ امسق اذه تومه دوهن كن إن ae‏ 
يكون من المناسب أن نعرضها على فريق صغير من اجرب عليهم قبل أن 
نعطيها للجميع. وإذا لم نفعل ذلك فقد يصيب التشويه نتائج بحثنا لأن ٠١‏ 
d pale Gua) ga 11s ol‏ و فياه y‏ الأ دكي ga‏ ذلك UST‏ فى لا 
at Tae ce ee‏ كرا ا نس E‏ قدب تاه الفا نه 
بعدا]عطاء ole‏ أن مال الحرب عل عا ]| كان لف Sl‏ سوال ولكن 
يجب أن نذكر أن الكثيرين من الناس يحجمون عن إظهار أنفسهم بمظهر غير 
الاه lhl‏ هم «وضكتون امان آنا يمرا oll ZS‏ عا ركم العمل 
Copal‏ مهم ولدلك Gens Ol C4 OE‏ كل هذه الا lbs‏ عن Geb‏ 
جعل التعلمات بسيطة محددة ومفهومة. 


E‏ ا ا که 

فوا عا ان كر ين lg EN‏ ق WSs lal AS‏ الجر 
عليهم أن يفهموها وينفذوها. وهذا الأمر ينطبق بصورة خاصة على التعلمات 
gis Sel cbs ial‏ للغاداكة BEA CU ag as IU‏ كاه مركن 
Gs ely E E cee UL‏ 
p50!‏ لشو E‏ د ی ا lets Geel‏ 


1۵ 


nade Godt ol lel de dls‏ ادون Lia Joe dhs de‏ الا مدن 
كن اس أن نكرو هذا" alas ea) gall‏ الجر 

Lal LSS plead gil olde‏ بالل 

بالرغم من أن التعلمات تعطى عادة قبل بداية التجربة فقد يكون من 
aul‏ اف كرك الأخيان ا غا Clad!‏ ىق D> yo dary be pla LSI‏ 
معينة منها. وقد يكون هذا الإعطاء مفيداً في إعادة تشويق الجرب عليهم ولا 
ae be‏ أن OSG‏ اققا اة قد شان أو قبل الوصو الى ibis‏ 
الماع عن pA gc‏ 

وني بعض الأحيان قد يساعد كثيراً في تنفيذ التجربة أن نغير في أوقات 
التجريب وأن نعطي تعلمات إضافية من أجل زيادة pas‏ انجرب عليهم فيا 
يقومون به. وهكذا فإن الجرب عليهم قد يدربون على القراءة بأسرع ما 
TA‏ قراءة الصفات الى تظهر gael ae‏ ومن £ يبعطون تعلمات إضافية 
بوجوب قراءة الصفات بصورة صامتة ثم | عطاء أضدادها بصوت عال وبأسرع ما 
GLK‏ القراءة المبدئية للكلمات تستعمل إذن لتكوين أزمنة الرجع 
الأساسية ولجعل الكلمات مألوفة من قبل الجرب عليهم أو لساعدتهم في 
GSCI‏ مم الوضع :ولك قبل القيام بالهمة GLU‏ الا وهن deus‏ 
الأضداد. 

طرائق إضافية في إعطاء التعلمات: 

ليس من الضروري أن يعتمد الجرب في تجريبه على التعليات الشفوية 
bis‏ باق يعمد ال JEL, AES OLLI guz SILL‏ ادف عل 
ya lls‏ أن يكت :فى oy‏ الضفحة إلا قاب Beal‏ فين ان مط ايك 
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ذلك). ثم إن OW‏ التي تستعمل في التجريب قد تشتمل على ظهور ضوء 
أحمر في حالة ارتكاب odl‏ عليه أي ths‏ بل إن الجرب نفسه قد يعطي 
مثل هذا التحذير وقد يكون من المناسب bbei‏ أن يقول الجرب ال 
E ga all eae E N ee, oe IS RE‏ 
اجرب ate‏ قد OSG‏ مشوقة ومعززة ومطلعة للمجرب عليه على مدى 
حسن قيامه بالعمل. بل إن الجرب عليه قد يلجأ الى صدم oyal‏ عليه 
oleae‏ ذاه خط 


تسيير التحربة 


تسيير التجربة وتنفيذها أمر على جانب كبير من الأهمية وسنكتفي هنا 


Boll التدرب‎ 


صياغة الفرضية قد تتطلب جع معلومات من الجرب عليهم الذين 
يكونون مدربين على القيام بالهمة المطلوبة أو على الأقل يألفونها. ولذلك فلا 
بد في تصمم التجربة من إعطاء تدريب Gre‏ للمجرب عليهم. وقد يتم هذا 
بصورة غير رسمية وذلك عن طريق مراقبة اجرب عليهم وإعطائهم بعض 
الإقتراحات التي تساعدهم على القيام بهمتهم. ومن الاهمية بمكان ان نلاحظ 
أن مثل هذا التدريب Gall‏ قد يؤثر في نتائج التجربة ولذلك فيجب أن 
عدون Sul ee Ga fe Viol ye i‏ 1 النعاكه May‏ كان 
لا بد.من تسجيل نتائج التدريب Dall‏ وحسباتها في التحليل الأ خير إذا لزم 
افر 


عزل المثيرات الدخيلة: 


عزل المثيرات غير المرغوب فيها أمر شائع ومطلوب في الكثير من 
التجارب السيكولوجية وذلك على اعتبار أن هدف هذه البحوث هو في الأعم 
الأغلب تبيان أثر مثير ما في الإنجاز. ولذلك op‏ من واجب الجرب أن 
يحرص على أن لا يؤثر في النتائج إلا المثيرات المدروسةء وهذا pl‏ تحرص 
عليه الدراسات التي تتناول العمليات الحسية الإدراكية بخاصة وكل الدراسات 
السلوكية بعامة. وهكذا فإن غرف الخبر كثيراً ما تكون عازلة للصوت وكثيراً 
مااتعضب Gayl 11 pede jbl ogee‏ إلغاء pal Si‏ ف التجرية أو Ltd‏ 
ee‏ الأضواخ هناسل Se Us oie eb cya Ges‏ 
الاك الوحودة ف all‏ 18 
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الفصل العاشر 


أدوات البحث العلمي 


قلنا في أكثر من مكان ان البحث العلمي يبدأ بسؤال أو بشعور بشكلة 
al,‏ ينتقل إلى الملاحظة فافتراض الفرضية ثم التجريب» وطبيعة الفرضية 
Ss‏ افق Gil Gli! JLo!‏ سوق لا Jo g coll‏ مشكلة 
والتحقق من فرضيته. وبطبيعة be ol do Wl Cols oe ol JUI‏ طرق 
عديدة وأساليب مختلفة وأدوات متباينة لكي يستطيع حل مشكلة Wy‏ فانه 
ISA lal Wo ees‏ وريز اع Age‏ 

ولعل أول ما يجب على الباحث هو أن يختار العينة التي سيدرسها ثم يقرر 
إن كان GL‏ إلى تطبيق استخبار أو اللجوء إلى المقابلة الشخصية أو 
يستعمل اختبارات أو تقنيات إسقاطية أو غير ذلك من أساليب البحث 
oka‏ الى تمن يبا تباعا فى. هدا pail‏ 


العينة 
إن اختيار العينة التي سيجري عليها الباحث بحثه من أهم الأعال الق 


vy. 


يقوم cle‏ ذلك ob‏ معظم الظاهرات التربوية تنكون من عدد كبير من 
Sia et‏ ن الل أن تقال gh‏ شرن أو قفو كل متها جردا 
وتحت شروط مضبوطة. ولذلك كان لا بد للباحث من اختيار عينة أي 
أفراد olii‏ للمجموعة ويدرسهم ثم يعمم مكتشفاته التي اكتشفها من 
دراستهم على de god!‏ بكاملها. 

ولكي dat‏ الباحث على ie‏ مثلة عليه أن يختار - وفق طريقة 
معينة = مفردات معينة وبشروط منظمة ومضبوطة. وتتكون عملية 
الاختيار هذه من عدة خطوات نحددها فها بلې: 


aat )١(‏ الباحث الجتمع الأصلى بدقة. 
(Y)‏ يعد EB‏ كاملة دقيقة بمفردات هذا المجتمع الأصلى. 
(Y)‏ يأخذ مفردات مثلة من gil Bld‏ أعدها. 
dat (1)‏ على عينة كافية لتمثيل الجتمع Geol‏ بخصائصه التي يريد 
eats‏ 

ولا يكن تحديد الجتمع الأصلى إلا بعد التعرف عليه Bay‏ ودراسة 
المفردات التي تكون هذا الجتمع» أما إذا كان التعرف Lal‏ ومبه) جاءت 
TO‏ للا تسد eID‏ الى ee es‏ 

وبعد أن يتم التعرف على الجتمع الأصلي jab‏ كاف وواضح يحصل 
الباحث على & كاملة ودقيقة وحديثة لجميع مفردات هذا patel‏ او يقوم 
بإعدادها بنفسه وتسمى هذه القائّة إطارا. ويطبيعة ol JUI‏ هذا العمل 
يستغرق وقتاً طويلاً ويكلف جهدا كبيرا. 
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وإذا ما حدد الباحث الجتمع الذي بريد دراسته وأعد HG‏ بجميع 
مفرداته انتقل إلى خطوة اخرى. وهي بسيطة نسبياء تنضمن تعيين طريقة 
ye Lge yo ot ll colo jall pls |‏ القاعه el al‏ 


peg WS hol aad LE ol ye Uy الا‎ auth dually 
الإمكان. وتكون بعض العينات صغيرة جر اذل مثل خصائص الجتمع‎ 
المدروس. والحق أنه لا توجد .قواعد معينة لكيفية الحصول على عينة‎ 
كافية ومناسبة ولكن يمكننا القول بأنه إذا كانت الظاهرات موضع الدراسة‎ 
عينة صغيرة تكفي» أما إذا كانت المفردات المدروسة متباينة‎ OF متجانسة‎ 
eee ا ا‎ 
الجتمع الأصلي ونوع التصمم التجريي ودرجة الدقة‎ dub ثلاثة هي:‎ 
| المطلوية:‎ 

أما طرق اختيار العينات فكثيرة» وأهم العينات هي» العينة العشوائية 
aaa‏ أو as iis A ees ae gol A‏ لخديف 


الك ال الك gas‏ 


وتنكون من مجموعة من الأفراد مأخوذة من المجتمع الذي ينوي الباحث 
دراسته OSG Cae‏ لكل فرد فيه نفس الفرصة المتاحة لغيره لكي يصبح 
ode lpas‏ العينة. 

ومن أجل منع الباحث من التحيز في النتائج عن طريق ممارسة ضبط 
مباشر على اختيار الوحدات تستعمل طرائق ميكانيكية في سحب العينة. 
إن أسماء الوحدات كلها يمكن أن توضع 3 وعاء بعد أن تکس de‏ ظاقا ت 
in Lit,‏ اطا ات جيرا قبل أن oval Yee Ces‏ الط و 


yyy 


الأمور المعمول بها أن يستخدم جدول للأعداد العشوائية Ja‏ جدول 
« فينشر» مثلاء وفي هذه الطريقة بعد أن يعطي الباحث مفردات الجتمع 
الأصلى Le!‏ متسلسلةء يبدأ من أية نقطة في جدول الأعداد العشوائية 
Lay‏ الأعداد بالترتيب في أي اتجاه (أفقياً أو عمودياً أو قطرياً) وحينا يقرأ 
lose‏ يتفق مع الرقم المكتوب على بطاقة مفردة من المفردات يختار هذه 
المفردة في عينته حتى يحصل على عينة بالعدد المطلوب. 

وواضح أنه ليس le‏ أن LE‏ العينة العشواثية خصائص الجتمع الأصلي 
as‏ ولكنها ر ا (Le‏ الدووسين الضد ف ولف فلل اكا نات ا 
وواضح أيضاً أن مثل هذه العينة قد لا قثل الجتمع الأصلى تنبلا lado‏ 
ونا 


1 - العينة الطقية: 


وهي نوع من العينات يستعمل في الحالات التي يكون معروفا فيها أن في 
اجتمع اختلافات منتظمة. والفرق بين هذا النوع من العينة والنوع السابق 
هو ان الباحث يضع شروطا معينة لاخثيار افراد العينة بحيث JEE‏ العينة 
جميع طبقات المجتمع المدروس وبنفس نسبة وجودها وبعد تقسم المجتمع إلى 
طبقاته الختلفة يعتمد الباحث الطريقة المتبعة في اختيار العينة العشوائية 
ضمن ols‏ (طبقات) المجتمع المدروس. 

ويقسم الباحث مجتمعه الأصلى إلى طبقات بناء على خاصية معينة 
يحددها وبطريقة تناسبية أي أن الباحث يختار لكل طبقة وبطريقة عشوائية 
عددا من Colo pall‏ يتداسب مع حجمها الحقيقى في الجتمع الاصل. 


+ 


-Y‏ العينة المزدوجة: 


قد يرسل الباحث استخباره إلى المفحوصين بالبريد وبديبي أن بعض 
هؤلاء لن يرد على الاستخبار ولذلك' وفي مثل هذه الحالات قد يستخدم 


Ead 


الباحث العينة المزدوجة للحصول على عينة أحسن OLE‏ ذلك بأن 
الانتغبارات القن لا oy‏ أمحابا سبي فتدانيا حمل StS‏ الاتتخبار 
My spent‏ يعمد Gel‏ الى اشتقاق de‏ ثانية بطريقة: عنوائية من 
الى ١ل‏ محرا رتت مس ا V Sere rere‏ 
Paros gene ve‏ 

-٤‏ العينة المنتظمة: 


قد GY‏ الباحث عينته باختيار Shall‏ من مسافات متساوية على 
القائمة وذلك عندما يتوافر Gal‏ الباحث إطار الحتمم الأصلى. وهكذا فلو 
أراف Eo LU‏ أن ار عة هكر نة من +0 lod‏ من EG‏ 'فيها: + +0 اننم فانه 
يحدد بطريقة عثوائية رقأ فبا بين ١‏ و١٠‏ (الرقم ‏ مثلاً) وبعد ذلك يختار 
ot‏ دوي ool sl ant ge all PUTT NT T‏ امسن any‏ 
أن الباحث يجب أن يكون على حذر II‏ تكون BW‏ مرتبة وفق ترتيب 
معين يجعل الاختيار غير عشوائي Ate‏ 

dus -۵‏ الفئات: 

وتنكون هذه العينة من مجموعات من العناصر « COLE‏ بدلا من òl‏ 


Tr 


لعينته وبطريقة عشوائية يقوم بدراسة ee‏ المدارس الإبتدائية في المدينة 
ويختار #١5‏ من هذه المدارس بطريقة عثوائية ويدرس جميع تلامدتها. 
الاستخبار 


الاستخبار أداة مفيدة من أدوات البحث العلمي وهي مستعملة على 
نطاق ely‏ للحصول على الحقائق والتوصل الى الوقائع والتعرف على 
E les iy eg cil‏ الا اها كد وال را رالا هار 
يساعد الملاحظة ويكملها وهو في بعض الأحيان الوسيلة العملية الوحيدة 
العا LG‏ | 


Jae OE CEES ERÎ 
عليها باللا حظة المباشرة. على أ الاستخبار نتظلت تعاون"الستخسرين‎ 
دوما.‎ Lede وحسن تفهمهم وحاسهم وهي امور ليس من اليسير الحصول‎ 
وبديبي أن الاستخبار ليس الا طريقة من طرق عديدة ممكنة في الحصول على‎ 
Megs لقا للك‎ ge SW yet SUNN a ee et 
والاستخبار إما أن يرسل الى المسؤول بطريق البريد أو يسم إليه مباشرة‎ 

وبطبيعة الحال ob‏ الاستخبار الذي يسم الى المسؤول مباشرة يكون مرفوقا 


بشرح وإيضاح وتحميس وقد لا يتيسران للاستخبار المرسل بالبريد بالرغم 
من الكتاب الذي يرافقه عادة والذي يشرح أهداف الاستخبار ويطلب 
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تعاون المسؤول. ولكن تسلم الاستخبار باليد أمر عسير ويتطلب جهدا ووقتا 
يجعل إرساله بالبريد أمراً أيسر وأسهل وأقل كلفة ومشقة بالرغم من ان نسبة 
ans‏ أو gee‏ من ا ا ath Vy ale Gok‏ أن ad‏ إل أن 
EN as Pee ee Yes | ee na eke‏ كيل ig ese‏ غير عملى 
دوماً ويجعل المقابلة هي الحل الوحيد. 

والا ستخبار أنواع ثلاثة فهو مقيد أو حر أو مقيد وحر في آن Aas‏ 

Lal‏ الاستخبار المقيد فيحتوي غل إجابات AS‏ وده ay‏ معينة وغل 
المسؤول أن يعين الجواب الأنسب في نظره وقد لا يطلب الى المسؤول أكثر من 
وضع إشارة إلى جانب كلمة (نعم) أو كلمة (لا) أو كلمة (del Y)‏ أو قد يضع 
الإشارة تحت رقم من الأرقام. وهكذا فأنت قد تسأل الختبّر السؤال التالي: 

.» مزعحة: نعم... لا‎ tel dol» 

Vogl خيلا عه تم‎ pe of YW de by 


« الثواب تعزيز giel‏ صحيح... «Je p‏ 
وما عليه إلا أن يضع ths‏ تحت واحدة من الإمكانات الثلاثة. 


عن دوافعه وحالته النفسية. بل إن بعض الاستخبارات موجه للمسؤول 


بصيغة تدفعه إلى نوع مغين من الإ جابة. 
وواضح بعد ذلك ان الأسئلة والأجوبة الممكنة لا توضع اعتباطاً ula‏ 
توضع بقصد الكشف عن ميول المسؤول ودوافعه واتجاهاته ومواقفه ومشاعره 


TT 


وغير ذلك ولذلك وجب أن تكون ذات ilo‏ وثيقة بالموضوع المدروس 
وموزعة توزيعا عشوائيا. 

أما الاستخبار المفتوح فيسمح للمسؤولين بالإجابة الحرة وبطرائقهم 
الخامة oye Gall gel dey‏ ولا GL‏ ان هذا لوعن الا ار 
قد يكشف عن نفسية المسؤول بصورة أحسن وأوضح وإن OW‏ من الممكن 
Jy jue‏ أن يجاور ويداور ويغش عن قصد كما أن من الممكن أن يضيع فلا 
يجيب على النقاط المطلوبة ولا يكشف عن النواحي المرغوب فيها لأنه ليس 
ا Lae Ge‏ الترع pl Lae ge‏ 
ey‏ حفن ف ا OLN) eas Neate EO a‏ 

ومن هنا لجأ الباحثون إلى استعمال استخبارات مفتوحة مقفلة» حرة 
rita pips cdl up eer EY‏ محددة ثم يتركون لهم صفحة 
أو صفحات Lay‏ في آخر الاستخبارات يكتبون فيها ما يشاؤون وما يعن 
ابطر عور لحي ل ES‏ 

وعة نوع من الاستخبار هو الاستخبار المصور وتقدم فيه الاستخبارات 
على شكل رسوم وصور بدلا من عبارات مكتوبة وهذا النوع مفيد مع 
الاطفال )١( tote wl Coe BS ols erie‏ قصر استخدامه على 
المواقف gl‏ تنضمن خصائص بصرية يمكن lai‏ وفهمها (Y)‏ من العسير 

على أن تصمم الاستخبارات أمر عسير ويتطلب دربة وذكاء فصياغة 
الأسئلة ودقتها وبساطتها وإمكانية فهمها أمور عسيرة وقد يدهش واضع 
ol Gy Ge DLALY‏ المسؤول قل دسي ops‏ إلى امور لطر ded‏ 


rry 


بال. ثم إن الأسئلة يجب ألا تكون من النوع الذي يوحي للمسؤول بجواب 
معين أو تدفعه إلى الامتناع عن الجواب كلية. ويجب أن تكون الأسئلة مرتبة 
Ls‏ دقيقاً وموزعة توزيعاً حسنا. 

ولكون GURY‏ رفا بكتاب يشرح غايته ويبين أهميته ويطلب 
تعاون المسؤول ويعده بالسرية التامة وقد بمتنع السائل عن سوال المسؤول عن 
إسمه. كا يكون الاستخبار مرافقاً بتعليات واضحة تبين للمسؤول ما يجب 
عليه alas‏ تقر A‏ شان عل انلك فرت لذ عط ولا ileal cate‏ 
aL lil!‏ 

ab tall‏ والاستخبار صنوان ولكن بعض الناس يفضلون تقديم المعلومات 
الشفوية على cad‏ المعلومات كتابياً. وتجري المقابلة لأغراض عدة منها 
البحث ومنها التوجيه والعلاج وأحياناً تكرر المقابلة على فترات منتظمة أو 

والمقابلة قد تكون فردية وقد تكون جماعية وإن كان معظم المقابلات يتم 
في موقف خاص مع فرد واحد تترك له الحرية بالتعبير عن ذاته. على Gol‏ 
مقابلات جماعية تثبت فائدتها وإن كان بعض المسؤولين يحجمون عن 
التصريح ببعض مشكلاتهم أمام SUL!‏ ثم إن المقابلات Leldl‏ قد يسيطر 
عليها فرد أو أفراد ويوجهونا الوجهة التي يريدون. 

والمقابلة كالاستخبار منها المقيد ومنها الحر ففي المقابلات المقيدة توجه 
أسئلة بطريقة مقننة وترتيب معين لكل مسؤول وتقتصر الاستجابة على 
اختيار من استجابات محدودة سلفاً. وواضح ان هذا النوع من المقابلة علمي 
دقيق ولكنه جامد لا يفصح عن نفس المسؤول وانجاهاته وميوله بوضوح. 


YYA 


الجأ ged Cer‏ فور ليوف علدا وفكق ازيل اللمقلة uha‏ 
وزيادتها أو نقصانها بحسب الظروف وأوضاع المسؤولين وتشجعهم على التعبير 
عن دواأتهم بحرية وبطبيعة ob JU)‏ لكل نوع فائدته ومواضم استعاله وقد 
يلخا ee Ll‏ إل eg! Ge coll‏ كا Lilly SLL ga‏ للا هار 


doe Uhel aye God القابلة الميدة‎ oF blll ae ol Css 

وإجابات عامة.إنها OSS‏ نتيجة خبرة وتدريب وإلام بموضوع ALLL‏ وفهم 

للشخص المقابل وبغية تحقيق هدف معين. ولذلك pon‏ عليه أن le ands‏ 
بلي : 


)١(‏ الاعداد للمقايلة: 

لا يبدأ المقابل مقابلة المسؤول وهو خالي الذهن ما يريد السؤال عنه ولا 
ay‏ ف dle‏ إ9 يعن خطيط اوسن de Silly Gam‏ قاط نت 
الكشف عنها والسؤال عن أسبابها وماجرياتها. ويجب أن تتم المقابلة في جو 
مريح للمقابل وأن يهد لحا بحديث ودي قصير يبني بين الاثنين علاقة ثقة 
متبادلة ومحبة وإلفة إن أمكن. 


: 43 العلا‎ (pS (Y) 
ومتزنا ويجب‎ lto متفه‎ bie يجب أن يكون المقابل (بالكسر) لطيفأً‎ 
أن يتجلب الإسراف فى إظهار العطف عل المقابل» كا يتجنب التعالي علية أو‎ 


۹ 


(y)‏ استدعاء المعلومات: 

LS tan) الواضحة‎ AL 2b (ولكير)‎ oll of Ce 
يحسن الاستاع والإصعء إلى محدثه. ويجب أن يسمح للمقابل (بالفتح) بالكلام‎ 
إلا إذا كان قد خرح كثيرا عن موضوع المقابلة.‎ aba بحرية وأن لا‎ 
ويجب - بين حين وآخر- أن يعيده إلى مجرى. الحديث الأصلي وأن لا‎ 
كتفي وواقت‎ Male لقاو سو‎ E E اده ان‎ es 
US Mea ور ةا‎ i Yeas antl mele E ينان و‎ ae فون أن‎ 
ا رار ف‎ pac إلى‎ aby Gat ale UW Le Lely امكو‎ 
eal القائلة أو‎ 


(4) شيل انات 

قد ل يستحد م المقابل بطاقة al‏ استارة Ate‏ وقد ترك ادت ل 
ويسجل ملاحظاته في دفتر أو على أوراق. وقد يستخدم وسيلة من وسائل 
التسجيل الآلي وكل ذلك شريطة أن لا يستثير مخاوف المقابل (بالفتح) فإذا 
Gal a‏ اق او LEY‏ کد ری م انالبي أت ويا 
GU SL‏ :باقر cus‏ اا وان كان الاين جل ests SW‏ 
Î‏ 

Ul,‏ ما كان Ob‏ المقابلة فن وعم لا يتقنها إلا المدربون عليها ولذلك 
وجب Ly‏ المقابلين بعد حسن اختيارهم ودوام توجيههم. 


وسائل القياس 


مق. ot‏ السبانات“«ستخدم weed Ul‏ بالاضافة إل الأ شارات 


ry. 


ET ely. SEN Blagg راس‎ Ce اك‎ all 
ولا يتسع المجال ههنا للبحث في‎ algo) وغير ذلك عن‎ Inventories 
BS oy: By Maes lie |بالتفضيل | ولذلك تمر ءا‎ ES 
بتطسيق هذه الأدوات بنفسه وقد يستعين يخبير.‎ 

لك ضحت هده الال ارون اا كتيوه فة كال كان و الل 
وتفضيلات الافراد واتجاهاتهم ومعتقداتهم وجوانب مختلفة من سلوكهم 
gas‏ بأنواعى...ولقد: انكرت Gl Cll‏ ارقا dolly Stell‏ 
للأفراد والجماعات والمؤسسات. وبطبيعة الحال op‏ كل وسيلة من وسائل 
الروز والقياس ها طرائقها وتقنياتها الخاصة. 
-١‏ الاختبارات: 


تستخدم الاختبارات - الورقية منها والعملية - لروز قدرات 
en ees (ere SEE Ea‏ 
pee‏ الباحث بتحديد المجتمع الذي يضع الاختبار من alee‏ ويخدد مدى 
القدرة التي سيروزها الاختبار وعمقهاء كما يحلل جميع العوامل إلتي تساهم في 
تلك القدرة AAE‏ دقيقاء ثم ينتقي بنود الاختبار بحيث تغطى هذه العوامل 
كلها رفاظ يدل ges Talat aS.‏ قاد ssid‏ 
بصياغة الاسئلة ويتأكد من مستوى صعوبتها بالنسبة للمفحوصين ويضع 
حدودا زمنية للوجابة: ويجرى الباحث AË‏ محدودة فيطبق الاختبار بعد 
ya ety ol‏ إعداده عن dye‏ عدو وغل خو :ذلك WLS Jy‏ ود 


)1( في « معجم عم النفس » أن البيان المفصل بيان يقدّم معلومات مفصلة عن الصفات الشخصية 
شرو ما Sly‏ ومواققه - معجم عا انف لللدكتور فاخر عائل؛ نشر دار العم ماين 


YY) 


صياغة غير المفهوم منها ويعيد النظر في التعليات التي سببت التباساً ويصحح 
نواحي الضعف ويحذف بعض البنود أو ينقحها ويضيف بعض البنود 
الاخرى وقد يعد معايير تساعد مستخدم الاختبار على تحديد مستوى القدرة 
المناسبة لدى المفحوص (متوسط » فوق متوسط, تحت المتوسط الخ...) إلى غير 
ذلك من الامور المعروفة في اعداد الاختبارات والتي يدرسها الطالب في بحث 
esil)‏ والقياس) ولا بد للباحث من أن يعنى بموضوعية الاختبار وصدقه 
وثباته وامكانية استخدامه. 


ويعتبر الاختبار موضوعياً إذا كان يعطي الدرجات نفسها بقطع النظر 
عن العم نالدع a‏ ا بادا اه 

ويكون الاختبار صادقاً اذا كان يقيس ما يدعي قياسه. ولتحقيق هذا 
الصدق اساليب تقنية عديدة ومعروفة لا لزوم لذكرها. ويحاول واضعو 
الاختبارات تحقيق صدقها التجريي الذي يتم عن (I)‏ طريق التجانس 
الداخلي و (ب)اللجوء إلى الصور المتكافئة (ج) طريقة التجزئة النصفية. ففي 
الطريقة الأولى يعطى الاختبار للمفحوصين انفسهم مرتين ثم يحسب الارتباط 
بين درجاتهم في المرتين. ولا كان من الحتمل أن Sh‏ التعلم أو التذكر في عملية 
Ge Ses‏ د Gael‏ شيو وتان تدكا فقا زو Ae es. SLE‏ 
المفحوصين انفسهم وحدد الاتفاق بين درجات الصورتين. وحين تستخدم 
طريقة التجزئة النصفية يطبق الاختبار مرة واحدة فقط ولكن تقسم بنوده 
عشوائيا إلى نصفين ويحسب الارتباط بين درجات النصفين. 


yang ولات اة نان هام‎ Ld YM إمكانية التعخدام‎ bl 
eal; لحتنا راق ساروا وق السناق‎ ey يانه ذا‎ ous 


yyy 


الاختبار الذي يكون اقل كلفة واسهل في التصحيح واسرع وله معابير سهلة 
؟ |- البيانات المفصلة: 

Oils من‎ pol أو‎ Mle aes اول أن‎ hg المقضلة‎ UL 
بالعنى المألوف للقياس‎ nog E cal 
مهامهم باسرع‎ elal والروز.إن مثل هذه البيانات لا تتطلب من المفحوصين‎ 
تطالبهم بمعلومات عن سلوكهم‎ Lely وقت ممكن ولا تحاسبهم على الوقت‎ 
من البنود التق تصف العامل المقيس‎ EB ويقدم البيان للمفحوص‎ Goll 
ويطلب الها ميت الات أن رد طن انمد اي عت سارك‎ 
العادي. وبعد ذلك تقم الاستجابات للحصول على صورة ادات‎ 
المفحوص الرئيسية وانجاهاته وميوله.‎ 

وف یات اليوم عدف pS‏ “مق SLL ode‏ اول ce stall‏ 
الواضيع والامور وهذه البيانات مقننة بطرائق علمية معروفة. 
E‏ 

gals RENEE‏ ا او كير 
ل بزو ا ا pedal ei Me Nag all‏ 
للتقدير مفيدة Oly‏ كانت ها نواحي ضعفها وقصورها. 

ولكي يضع العام رائز تقدير صادق وثابت وموضوعي عليه أن يتغلب 
على عقبات كثيرة قليها طبيعة الحادثات السلوكية ولذلك فان fly,‏ التقدير 
هذه لا تكون ها الدقة القصوى في الروز والقياس. وبصورة dle‏ توجد 
مستويات اربعة من روائز التقدير هي )١(‏ الروائز الاسمية (ب) الروائز 

۳۳ 


aja الورائة .ب كرتت‎ Bal “دوهي‎ ee ills 
دقوم‎ y oN, renee U — معينة‎ Les هذه الفئات‎ lon مختلفتين أو اكثر وقد‎ 
علاقات منتظمة.‎ GLA بين‎ 


Bs‏ الروائز الترتيبية تصنف الاشياء وفق ترتيب محدد بوضوح ولكن 
المسافات بين الاشياء المتتابعة غير معروفة وليست بالضرورة متساوية. وهكذا 
فإذا نال (س) و (ع) و (ص) الدرجات VO‏ و١٠‏ وه على التوالي في قيادة 
السيارة في رائز ترتيي يكن القول بان (س) خير من (ع) في القيادة الذي هو 
بدوره خير من (ص) ولكن لا يمكن القول بان (س) del‏ من le)‏ بنفس 
القدر الذي يكون فيه (ع) اعلى من (ص) ولكي يكن تقرير هذه القضية 
الاخيرة نلجا إلى استخدام رائز المسافات الذي لا يكتفي بترتيب الامور 
ترتيباً محدداً أو تحديداً واضحاً ولكنه يستخدم وسائل Gel‏ لتحديد 
مسافات متساوية البعد تستخدم في عملية الروز أو القياس. beng‏ يسمح هذا 
الرائز بالقول بان المسافة بين (س) و (ع) تساوي المسافة بين (ع) و (ص) 
ولكنه لا يسمح بالقول بان (س) ذا الدرجة ١5‏ اعلى ثلاث مرات من (ص) 
ذي الدرجة (0). ولكي يتيسر ذلك لا بد من استخدام رائز النسب وهو 
أرقاها وتتوفر فيه ae‏ خصائص CULL Bly‏ بالإضافة إلى أن له صفرا 
مطلقا يوفر نقطة بداية ثابتة للروز والقياس. 


Gus gl Le pace do yo out gay‏ اواتكرارةه ومن أجل عاد شاش 
متدرج يحدد Go Ul‏ العامل المقيس ويحدد وحدات أو فئات متدرجة وذلك 


VEE 


al jee! du‏ المفاضلة بين درجات العامل المقسس. وهو بعد يصف هذه 
الوحدات أو الفئات بطريقة ما. وما jag‏ ذكره عدم وجود قاعدة تعين عدد 
الوحدات أو الفئات التي توضع على المقياس» وإن كان وضع فئات قليلة 
العسير على الباحث التمييز بين الفئة والفئة التي lath de Wb‏ 

وقد تنكون وحدات المقياس من ارقام أو عبارات وصفية توضع على 
امتداد خط مستقم شرن سل 


y ۲ ١‏ 3 م 





أو 

ls‏ کا دا اسان کور ”كاردا 

وتسمى احيانا برائز التقدير الرقمي وهي تيسر تقدير عدد كبير من 
ol‏ اى مهن pl SR ae‏ عة وها افق aby‏ كلا 
5 - مقياس الرتب: 

بذلا من paw‏ ارون أو Glial!‏ أو غير Lysis ype Sl ce Clb‏ 
الزعامة والقيادة عند مدرسي مدرسة ر نعطيهم ارقاماً ميك نيلك توضح ترتيبهم 


¥VO 


Wares |‏ شن الصفة ولزملا نهم وهكذا يعطى المدرس الذي يشوفر PA a8‏ 
مستوى من صفات القيادة والزعامة الرقم )١(‏ والذي يليه (Y)‏ وهكذا حتى 
يعطى اقلهم قدرة على القيادة والزعامة الرقم AVY)‏ 


وقد كان اول من ابتكرها العام الاميركي (ثورستون) وفي هذه الطريقة 
يعطى لعدد كبير من الحكام عدد من العبارات المستقلة تعبر عن درجات 
ختلفة من الشعور نحو جاعة أو مؤسسة أو فكرة أو موضوع ويطلّب من كل 
منهم أن يرتب العبارات ترتيبا موضوعيا OLY jae‏ وني بجموعات 
تترواح dole‏ بين ۷ و١١‏ وتبدو المسافات بينها متساوية سيكولوجيا. ويطلب 
إلى SLI‏ أن يرتب ode‏ العبارات بحيث تفل عبارات الجموعة الاو AEU‏ 
e Esra earn ner era!‏ الأول E‏ 
وبعد ذلك يحسب الباحث عدد مرات دخول كل عبارة في كل مجموعة ويعين 
لكل عبارة وزنا ge‏ على اساس وسيط المواضع التي اعطاها لها الحكام. 
ومتى تم وضع المقياس يطبق على المفحوصين وحينئذ يعم المفحوص على 
العبارات التي يوافق عليها فقط وتكون درجته هي وسيط اوزان العبارات. 


وفها بلي نتف من مقياس يحاول أن يروز موقف الناس من الحرب. 


١‏ - الخدمة العسكرية الاجبارية يجب تخفيضها في مختلف بلاد Pl‏ ولكن 
Y‏ - الذي يرفض أن يحارب بطل حقيقي. 
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Sal الاقامة‎ we عل شطب‎ VS 4 
gles a Gy eyadl ا‎ 0 


testy: hd eum gle Galan Nl وای‎ Gye geal دن‎ Bas 
البالغ عددها اثنين وعشرين في المقياس التي اجتزأناها منه وذلك بوضعه‎ 
اشارة معينة غلى كل جملة يوافق عليها. ولا بد من الاشارة إلى أن الجمل التي‎ 
KL فدات‎ Gy الى‎ Gall dole oS pled Wl: مان‎ 
لقيمتها. وفها يلي القم التي عينت للجمل السابقة وهي )0,8( للأولى و(7,؟)‎ 
للثانية و(١,١٠) للثالثة و(۷) للرابعة 5 )4,0( للخامسة من علامات تتراوح‎ 
. اليل إلى الحرب) وأحد عثر وهي نهاية الميل إلى السلام‎ Sly) بين الواحد‎ 
UN بن‎ Ge a E سل‎ easel اك فا تقال‎ 
التفرقة وهو بقع في منتصف الارقام المعينة للاسئلة التي اثار أمامها باشارة‎ 
ساعد ام "إل ناذا كات مود‎ ies es وزاك‎ 
وود‎ Uae gill OLE aad bit LLY oe GW I] LI Ls, MY 


A‏ = الطريقة السوسيومترية (قياس العلاقات الاجتاعية): 


طور الباحثون Eb‏ لقياس العلاقات الاجتاعية للحصول على بيانات 

Gls‏ بالتفاعل الاجتاعي بين اعضاء الجماعة. وتنضمن هذه الطرق في ابسط 

lay ge‏ أن Gly‏ :هن كل poe‏ ى الماغة pad‏ أي الاغضاء الا خرن يفضل 

أن يرتبط به بعلاقة ما أو يشاركه في نشاط معين. واحيانا يطلب من 

المفحوصين كتابة اختيارين أو ثلاثة أو كتابة اسماء الاشخاص الذين يرفضونهم 

ثم مثل الاختيارات بمخطط بيان للعلاقات الاجتاعية (سوسيوغرام) حيث 
TY‏ 


يوضع اسم كل شخص في دائرة X‏ وترسم خطوط توصل بينهم (خطوط 
متصلة للقبول 9 Relea‏ للرفض) LS‏ درسم اسهم char‏ تجاه العلاقات بين 
SE peer ess cole‏ اقول او الوص او Gao‏ 
da‏ 


Ab OY :الا سالب‎ - 4 


وفيها يطلب من المفحوص أن يضر مثيرات غامضة كبقع الحبر أو أن 
ينظر في صور ويعبر ke‏ يجده فيها أو يكمل جلا ناقصة أو يقوم بعمليات 


وعي منه عن خصائص e‏ سشخصته وصفاتها . ise‏ أن تفسير هذه الاستحايات 
امر لا يستطيعه إلا المتخصصون وتعبير هذه اترات yl‏ عسير. 


YYA 


مراجع البحث 


Van Dalen, D.B.: Understanding Educational Research, 
Ch. 8. 


الفصل الحادي عشر 


المراجع والمكتبة 


تعتبر المراجع - كتب Oey‏ وموسوعات ومعاجم الخ .... من 
أدؤات: ll col‏ لا ke Gate‏ البا حت :ق.«الحضول: de‏ العلومات 
والبيانات. وتضم المكتبة العامة والخاصة؛ الكثير من هذه المراجع ومختلف 
اللغات. وبعض هذه المراجع ذو طبيعة عامة وبعضها ذو طبيعة خاصة ولذلك 
كان لا بد GUL‏ من معرقة كافية بالراجع والمضادر والمهارات الكنبية التي 
تمكنه من الإفادة منها. 


ومعلوم أن المكتبة العربية ما زالت فقيرة نسبياً بالراجع ولا سها في بعض 
a‏ 301 اليناف Bas‏ مق وما من aae‏ 
غنية بالراجع لدرجة أنه أصبح من المستحيل في بعض الحالات على الإنسان 
أن يلم بها كلها ولذلك فقد صار هناك أدلة لكتب المراجع تعرف الباحث ببذه 
المراجع وتبصره ما يكن أن يجد فيها من معلومات. وأدلة المراجع هذه 
متخصصة فبعضها للتربية والآخر لع النفس والثالث لعلم الإجتاع وغير ذلك. 

ثم إن هناك مراجع تبصر القارىء ما ينشر في الحلات المتخصصة وتعطيه 


Yý. 


فكرة عن كل مقال ينشر في موضوع أو مواضيع خاصة ما يمكنه من الرجوع 
adl‏ إذا رأى حاجة لذلك. 


دواثر المعارف 


ولا بد لنا في مقامنا هذا من الإشارة الى دوائر العارف وهي التي يكتبها 
متخصصون مشاهير وتعطي فكرة واضحة ودقيقة oly‏ كانت مختصرة نسبيا 
عن كل موضوع وفيها كذلك معلومات عن الأشخاص والأحداث والاماكن 
والأمور الختلفة. ترتب محنويات دوائر المعارف Las‏ هجائياً في معظم 
الأحيان وتبوب حسب المواضيع وهي تصدر إضافات وملاحق بين فترة 
وأخرى تضم أحدث الأفكار وآخر تطورات المعرفة. 

ولعل أشهر دوائر المعارف هى دائرة المعارف البريطانية ودائرة المعارف 
الأمريكية (وهي أكثر Late!‏ وأقل شهرة من دائرة المعارف البريطانية). 
وق yall Gyles & Blom lying Gylall Slyo Gan Ly yall Gaull‏ لرن 
و «دائرة المعارف الحديثة» وكلتاهها كتبها كاتب واحد وكذلك äs gw Al D‏ 
الذهبية» و «دائرة المعارف الإسلامية» وهي مترجمة عن الإنجليزية أو 
الفرنسية أو الأمانية وهي اللغات التي كتب ب|الستشرقون و« موسوعة »الفقه 
الإسلامي »» وموسوعة « دائرة المعارف» التي يصدرها alg‏ أفرام البستاني في 
لبنان والتي لم يستكملها. 

هذا By‏ موسوعات أجنبية متخصصة في Jle‏ التربية وعلم النفس وعم 
الاجتاع وهي كثيرة لا جال لحصرها في مقامنا هذا ولكن منها «دائرة 
اف الوت Whe! aly wall‏ ي هار نے عام ۹ و اة 
معارف العلوم الاجتاعية» و «دائرة معارف توجيه الأطفال» و «دائرة 


ri 


الاج 

المعاجم | a‏ توطنا هعلو مات كافية: عن - الكليات .ودرا كتا 
واشتقاقاتها ومعانيها وكيفية نطقها وكيفية استعاها. 

والمعاجم على أنواع منها اللغوية ومنها للتراجم ومنها للموضوعات الخاصة 

Gedy‏ يهنا أن cues‏ ق مقابتا هذا cor lll ge‏ اللقوية أو ساج 
عن nalts‏ العلا السلوكنين قا Old Wet‏ اة Cle pogll pales Lel‏ 
الخاصة فهي التي ed‏ وهي في ا كتير ة موق كاد مكيل 
حصرها ويستطيع الطالب أن يحصل على معاجم جيدة منها في المكتبات 
العامة eel OLE,‏ 

-١‏ معجم على النفس (إنكليزي - فرنسي - (Qe‏ وهو من تأليفنا 
ا Gale‏ موجه كرا Ag‏ 

؟- قاموس التربية des‏ النفس التربوي (إنكليزي - (Qe‏ وهو من 

۴- قاموس de‏ النفس (إنجليزي - عربي - مصور) وهو من تأليف 
الدكتور حامد عبد السلام زهران وفيه )١0٠٠١(‏ مصطلح Ae sia‏ وغير 


مشرو حه. 
YEY‏ 


gsal]‏ والكتب السنوية 

تضم التقاويم أحدث المعلومات والبيانات والإحصائيات في ميدان 
CK LI bly.‏ اة ف gladly Qt‏ رض Lg A pW‏ 
معينة وهي من أهم المصادر للحصول على المعلومات والبيانات والإحصائيات 
الي هم Ll‏ حث ونکت بحوثها عادة متخصصو O‏ مشاهير. وهده الكتب 
السنوية عد يده وتتناول موضوعات متخصصة كثيرة. بعضها JAA‏ عن 
سياف عاض ة a‏ وار ah es‏ و jus A‏ 

ولا يفوتنا أن ننوه هنا بحوليات BUI‏ العربية التي أصدرها المربي الكبير 
ساطع الحصري والتي توقفت مع الأسف الشديد وبرغم الحاجة الماسة إليها. 
الأدلة الإحصائية 

وهي أدلة إحصائية تربوية تصدرها الدول العربية وفيها يجد القارىء 
إحصائيات مفيدة عن جوانب التربية والتعلم الختلفة ويمكن الحصول عليها 


من وزارات التربية العربية. 


Oh مق‎ AS الاد الا جب‎ GAS LU ق الملوع‎ OIE, Ol yal 

تحصى والرجوع إليها ضروري ومفيد قبل الشروع بالبحوث by‏ أثنائه. وف 
كل ab‏ عرزي أو شرق one‏ من GIL!‏ المتخضمية ف العلوع السلوكية: فلا 
oS‏ الكقا م Veep trey Ceres reel Peri‏ 


TET 


ويعرفها التخصصون في كل de‏ 

وف اللغة العربية عدد من هذه الجلات Gly‏ كانت ذات مستوى غير 
رفيع» نذكر منها على سبيل المثال لا الحصر: 

-١‏ صحيفة التربية: وتصدرها رابطة خريجي معاهد وكليات التربية في 
مصر وهي تصدر أربع Gly‏ سوا 

Rie ره ا اة ي اا‎ aera ales 
A fe بالقاهرة وقد توقفت عن الصدور‎ 

* - صحيفة المكتبة: تصدرها في مصر حمعية المكتبات المدرسية. 

٤‏ - المجلة الاجتاعية القومية: ويصدرها المركز القومي للبحوث الا جتاعية 
3 القاهرة. 

ه - i gyl dall de‏ وتصدرها وزارة التربية في القطر gyl‏ السوري. 

5 - صوت المعلمين: وتصدرها نقابة المعلمين السورية. 

dall de - ۷‏ الجديد: وتصدرها وزارة التربية في القطر العراقي. 

geal a Shes IC ela ae Ni انناو‎ aie 
العربية أهمها:‎ GUL وتصدر اليونسكو ومؤسساتها عدداً من الجلات‎ 

-٩‏ مستقبل التربية وهي دورية. 

e‏ رسالة اليونسكو. 


١‏ اراء في تعلم الكبار: وتصدر عن المركز الدولي للتعلم الوظيفي في 


ساكل الاجر coals‏ 


ل lll‏ خر وال وراه ف عالت اللوم ASLAN‏ مصادر fie‏ 
ليس فقط في طرق بحث المشكلات وجمع المعلومات ومعالجة النتائج التوصل 
إليها وإنما تفيد أيضا في تزويد Goll‏ براجع ومصادر من كتب Dies‏ 
ودوريات. ولقد سبق أن أشرنا الى وجود دوريات ومراجع تعرض ملخصات 
البحوث التربوية والنفسية والاجتاعية My‏ مؤسسات تزود الباحث بصور 
كاملة من الرسائل العلمية على الأفلام المصغرة (ميكرو فيم) تعرض بواسطة 
أخيزة Go‏ عاضا ELOY,‏ :فى dele dull DUI ol‏ امل هده 
الوّسسات. 


الإفادة من المكتبة 


لا بد للباحث من أجل القيام ببحثه من حصر أفضل مراجع هذا 
ا وا من Mall ele Mill geal‏ .نسل ja par‏ 
المراجع. ولا بد للباحث بعد ذلك وقبل أن يشرع في الإفادة من المكتبة من 
أن يألفها ويتعرف على إمكاناتها والخدمات التي تقدمها والتعليات التي 
eo Ll Suny ay Vy late Crate cle ear‏ عن اللا KIN Maly‏ 
والمراجع WE dy‏ وكيفية الإفادة منها كما لا بد له من التعرف على المراجع 
ذاتها . 

ولعل ول ما يجب على الباحث هو أن يلم LAS‏ تنظم محتويات المكتبة 
وترتيبها ذلك بأن نة أنظمة معينة ترتب وفقها الكتب والمراجع والدوريات 
ولا غنى للباحث من التعرف عليها لكي يستطيع الوصول الى مراجعه 


52106 


وا بو al Gls‏ ت Goa)‏ الله المجاق وال( خر هو 
التصنيف العشري. في التصنيف اهجائي يتم الترتيب حسب الحروف اهجائية 
Ll‏ ى الف es pall‏ وغو SLU‏ ولا كر Las Sig qed fll ad Vented‏ 
رقمي معين يعرف باسم نظام (ديوي) العشري للتصنيف (۰۰۰- (aaa‏ 
وفها ch‏ وصف موجز لأقسام التصنيف العشري وهو النظام السائد في معظم 
Bee‏ العالم ob Ue‏ تعديلات معينة قد أدخلت عليه ليلام المكتبة 
العربية. ويقسم هذا التصنيف مراجع المعارف العامة والمتخصصة الى عثر 


EB ped كل‎ pes WS dee gb LST Lh O Cle gar 
الى أقسام تفصيلية ويعطي كل قسم أرقاما معينة.‎ 
: والأقام الرئيسية الأول هي‎ 

- 55 المعارف العامة 


e» 


Vas 


9 الفلسفة ic)‏ فيها de‏ النفس) 

۹ الديانات 

5 العلوم الاجتاعية (وتضم dy fll‏ والتعلم) 
6 اللغات 

۹ العلوم البحتة 

۹ العلوم التطبيقية 

8 الفنون الجميلة 


8 الاداب 


۹۹۹ التاريخ والجغرافية 
1 


وكا قلنا يقسم كل قسم رئيسي الى أقسام فرعية فمثلا تقسم العلوم 
الاجتاعة (rsa - re’)‏ الى الأقسام الفرعية النا 


Pag‏ الاجتاع 

plas Yi 5٠ 

٠‏ السياسة 

۰ الاقتصاد 

٠‏ القانون 

٠‏ الإدارة العامة 

٠‏ الرفاه الاجتاعي 

"٠‏ التربية والتعلم 

٠‏ التحارة والمواصللات 

۰ العادات 

ويقسم كل قسم من هذه 0 الفرعية الى أقسام تفصيلية. ومثال ذلك 

القع الخاص بالتربية والتعلم ( rv.‏ ) له فروع تفصيلية Se ee‏ 
١‏ نظريات التربية والتعلم وفلسفاها 

٥‏ عل النفس التربوي 

۷ تدريب المعلمين 
٠‏ ۳۷۰,۷۸ البحوث التربوية 


Viv 


0١‏ المدرسون ومجالس الاباء 

5 تنظم المدرسة وإدارتها 

٠‏ التعلم الابتدائي 

٠‏ ,۴ التعلم الإعدادي 
4 تعلم الكبار وعو الأمية 
۳Yo‏ المناهج 
5 التعلم النسوي 
۷ التعلم الديي 
۸ التعلم العالي والجامعي 
۹ التعلم والدولة - التعلم الإلزامي وقوانين التعلم وتشريعاته. 


alge فقي‎ ANN ee LI ell Gg dey, 
الع‎ es esl RY ae Vee eS تفنو لمعل‎ 


تساعد الفهارس الباحث في معزفة المصادر والمراجع. وة أنواع من 
الفهارس لا بد للباحث من التعرف عليها. 
)1( فهرس الموضوعات: 

والغرض من هذا الفهرس مساعدة الباحث على التوصل الى جميع المراجع 
الموجودة في المكتبة والتي تبحث في موضوع معين. وهكذ |فالباحث في التربية 


YEA 


الذي يخطط لكتابة بحث في التعلم النسوي يجب عليه أن يبحث في المراجع 
المتوفرة في المكتبة نحت رقم ۳۷١‏ وتفرعاته. 


(؟) فهرس المؤلفين: 


ويعتمد هذا الفهرس على الترتيب الهجائي لأسماء المؤلفين المعروفة أكثر من 
غيرها. وهكذا فإن (المتني) معروف أكثر من (أحمد بن الطيب) ولذلك يرجع 
الباحث الى حرف الم لا الى الألف. وإذا كان للمؤلف إسم مستعار فيرجع 
to Ll‏ الل« الاسم الأضل ذا" كان aol GE Vig Wy ae‏ امار Waly‏ 
كانت المطبوعة من المطبوعات الحكومية فيكون الرجوع لإسم الدولة ثم 
للوزارة أو المصلحة الناشرة للكتاب. وإذا كان المرجع من مطبوعات 
المؤسسات ola)‏ كليات» متاحف) فيكون الرجوع الى المدينة التي نشر 


(Y)‏ فهرس العناوين: 


ويراعي الباحث حين الرجوع إليه أن ينتبه الى أن ترتيب البطاقات في 
هذا الفهرس يكون هجائيا وذلك بالنسبة لعناوين المراجع. ويطبيعة الحال 
فإن الباحث يستفيد من هذا الفهرس حين يكون عارفا يإسم المرجع دون إسم 
calf‏ فی :فق كل ما سق ge Cy tt (SI) hie‏ الام :فى افا 
عملية البحث عن المرجع. 


وفي الصفحة التالية غاذح البطاقات ويمكن الاسترشاد بها. 


٤۹ 


بطاقة المؤلف 


س م ع سمعان» وهيب ورفيقه 


gal 3 Chel ys‏ القاهرة 


VON TEES الك‎ 





بطاقة العنوان 


دراسات 3 المناهج 
اس م ع 


سمعان» وهيب ورفيقه 


١909 مصرية‎ peat ASII 63 lal 





YO. 


بطاقة الموضوع 


gale - تربية‎ 


وهيب سمعان ورفيقه 


lal ye‏ 3 المناهج, القاهرة 


\904 Gnas gle VI اة‎ 


(نقلا عن « مبادىء البحث التربوي » (¥AE Ge‏ 





قراءة المراجع وكتابة المذكرات 

لو كان على الباحث أن يقرأ كل مرجع يقع تحت يده وله مساس قريب 
أو بعيد ببحثه لاحتاج الى وقت وجهد لا يستطيع تحملهها ولذلك فإن على 
الباحث أن يبدأ بالإلام بفهرس المرجع أو الكتاب وقراءة ملخصه - إن 
كان له ملخص. وأن يلقي عليه نظرة عامة وسريعة وأن ينمي قدرته على 
التصفح والاستعراض السريع للمراجع التي تقع تحت يده ثم ينتقي منها ما 
يعتقد أنه ذو فائدة له وحينئّذ يقراه قراءة متانية مدققة وناقدة. ومن هنا 
eked daw, Beles eae ea‏ .و اكه اكت E‏ تابيج مقع 
والإلام بمخططه قبل اللجوء الى قراءته. 


وليس هذا فحسب بل لا بد للباحث من انتقاء ما يقرأ في كل مصدر 


۲0١ 


مفيد وما كل مرجع يستحق أن يعطيه الباحث من وقته وجهده ما يكلفه 
الكثيرء إن المهم ليس عدد المراجع التي رجع إليها الباحث ولكن pall‏ نوعية 
هذه المراجع. ولعل pt Gel‏ صنعا إذا بدا بقراءة مرجع 
عام - CaS‏ فى ذائرة العا ركاشلا - عن موضوعه ثم انتقل الى قراءة 
ما ak‏ التفصبلات والنقاط الحامة. ثم إن حداثة المراجع وجدتها نقطة هامة 
JS ol gu Via OF oly‏ جديد جيد وأن كل قديم مرفوض. 
ثم إن على الباحث أن يتأكد من فهم ما يقرأ oly‏ يلم LU LU,‏ وواضحاً 
Glu‏ المصطلحات المستعملة ولا بد له في ذلك من الرجوع الى المعاجم. ثم إن 
ae‏ أن Le‏ قرا افد فلا he‏ كل شی یراہ فى کاب De gl‏ ره اله 
مطبوع ولا يرفض كل شيء ترفضه هذه الكتب والمجلات. إن من واجب 
الباحت Shel‏ فكره والرجوع الى المصادر الأخرى والمقارنة والنقد. 


ولا بد للباحث من أن يكتب أو eb‏ على pall‏ مما يقرأً. إن بعض 
القارئين يرسمون خطوطاً تحت الأفكار المامة التي يقرؤونها ويضعون 
غلانات Wet‏ أو ile ol‏ ولكن JULI oda bbe‏ أن يكون GUS‏ 
ملكا للقارىء فإذا لم يكن الحال كذلك أو إذا أراد القارىء الحافظة على 
نظافة الكتاب كان عليه أن يكتب على بطاقات منفصلة الأفكار الى تبمه 
وحينئذ فقد يسجل هذه الأفكار بحرفيتها أو يلخصها ach‏ ا 
لد وكا والعبارات lS‏ هي ade olf‏ أن يتوخى الدقة وأن يذكر 
الصدر الذي اقتبس عنه والصفحة التي أخذ عنها وإذا ما Gab‏ كان عليه أن 
Agi) oh elias‏ 
الذي أخذ جه ge‏ اله عة الزىئ eG) Cag cay‏ عل ا 
واحد من البطاقة Oly‏ تعنون البطاقات وترتب حسب المواضيع. 

Yor 


Gu ae,‏ كاه N OEA‏ :تلك المملويات الوذه من 
المراجع فن AB‏ بذاته له أصوله وقواعده وعلى الباحث أن يتقنه قى أن 
يسجل مذكراته على بطاقاته التي سيستعملها في كتابة بحثه. 


Van Dalen, D.B.: Understanding Educational Research, 
Ch. 4. 


القضل الاق pie‏ 


لا يمكن اعتبار البحث كاملا إلا إذا كتبنا تقريرنا عنه. وحين ينشر 
الا ع oS‏ فن gl Qala CAI Bat‏ 8 الراك gh‏ عل El‏ هور 
مكنة اخرى واصفاً ما قام به ذاكراً النتائج التي توصل إليها فإنه يساهم في 
نجاح البحوث GSW‏ التي يقوم & باحثون اخرون. ولا شك في ان 
الجامعات والمؤسسات الحكومية والخاصةء وهي المؤسسات التي gd‏ بالبحث 
العلمي» تساهم في تقدّم البحوث العلمية وتطبيقاتها عن طريق نشرها 
ليخوتها الخاصة. 


LUG,‏ التقارير عن البحوث العلمية طريقة أو طرائق»: خاصة اصطلم 
عليها العلماء ay‏ تختلف بطبيعة JUI‏ عن OLS‏ مقال ادبي أو نقد مسرحى 
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أو غير ذلك من اشكال الكتابة. وهذه الطريقة تتبع في كتابة التقارير 
الجامعية وقي كتابة ما ينشر من تقارير في المجلات والحوليات» وهي ما 


YOo 


التواصل ف العلوم 


ole‏ العام جر لا يتجزأ من خيرته lege pened Vy del‏ من 
المعرفة العلمية إلا إذا نقلت إلى العلماء الاخرين. ثم إن الوصف الناجح 
للملا حظات والشروط التي اجريت وفقا ها يحل ما يتوصل إليه البحث abe‏ 
من النظرية العلمية. والتقرير المكتوب بصورة جيدة يمكن القارىء من 
الناكك يتن :مكف Gaye SM‏ ا Ciel‏ 
أنواع التواصل العلمي 

بالرغم من أننا نركز اهتامنا في التقرير المكتوب عن البحث العلمي على 
E‏ نيو yO eee Pale sl‏ ناجل كان 
البحث العلمي» بالرغم من ذلك لا بد لنا من الالتفات إلى ale‏ أخرى من 
ihe laa E‏ عاطق لغوت cape‏ .و تاها عجان ذلك دي 
أن المقالات النقدية التي تنشر في الجلات العلمية توفر لنا مراجع اقتصادية 
للتعرف على الاعال السابقة التي اجريت في ميدان معين. ثم ان التقارير 
المنشورة عن الدراسات الفردية تصنف العمليات والمكتشفات التي تعدل 
ie ee)‏ عي كله شخ سيم ان لبيك عا قن لاحت ان 
المقالات النظرية فتنشط البحث العلمي عن طريق تقديم فرضيات للتجريب» 
Co‏ النظرية. 
المقالات النقدية: 

تتجلى الطبيعة التعاونية للعلوم في المقالات التي تنشر في الجلات حيث 
يقدم الكاتب» أو الكتاب» خلاصة عن العمل الذي أجري بالنسبة إلى بحث 


ها وهل هده المقاللاات قد Elg Gee‏ بالمرا جع تفيد في (Cored rhal‏ 
yo‏ 


Re Vee oa ae OE ١ دافن‎ E 
YG sucks aaae cas gee Na : كا دا يدا‎ 
والتعرف عليه.‎ hell تغنينا عن الرجوع إلى البحث‎ 
المقالات النظرية:‎ 

عرض النظرية شكل من اشكال الكتابة العلمية اكثر تحرراً من قيود 
الاتفاق والعرف بخلاف المقال النقدي أو كتابة التقرير اللذين تم الاتفاق على 
الكذكن Le‏ الما :للق EN‏ ون فعض عن all‏ 
كتابة التقارير في امور كثيرة من مثل سعة الاطار النظري ومقدار صورية 
النظرية. إن معظم النظريات النفسية تعالج وجوها خاصة من السلوك بدلاً 
من أن gy‏ بمحددات السلوك بصورة dle‏ هذا وتتميز بعض المقالات 
النظرية بتقويم البحوث السابقة وعرض المنطق المستعمل في بناء النظرية 
وذكر الفرضيات المطروحة للاختبار في البحث المقترح. ولكن بعض المقالات 
الاخرى تكون اقصر مدى فلا تهتم إلا بفرضية واحدة او لا تبحث إلا في 
بناء واحد أو بنائين. 
تقرير البحث: 

في تقرير البحث الواحد تعالج اموراً كثيرة. إننا نقدم سبباً أو عدة 
OL!‏ للقيام بالبحث» وقد نفسر مكتشفاتنا ونقدم الاسباب لتعديل 
النظرية. gl‏ لجرت العام aay GSI Gyre‏ اذلف tll ob‏ 
التجريي هو المعلومات التي نقدمها عن كيفية إجراء البحث وعن النتائج 
التي Ad) Leg‏ إن تفاصيل العمل وتقديم المعلومات التي dhat‏ عليها هي 
Sle‏ نس أن تق LI ogy‏ كانت yd oles‏ الذي :فام بالتجيف؛ 


TOY 


اولي كاف التقرير هي أن يعطي هذه الحقائق Sb‏ ما يكن من 
الوضوع Bally‏ ا 


أهداف القارىء 

ما يعيننا على ايضاح كيفية ALS‏ التقرير عن البحث ذكر أهداف قارىء 
ل Lie‏ و Gye! Gil coed‏ قد کون له dale Glaal‏ 
JL‏ تة للقارئن | ccna‏ وباستعراضنا هذه الاهداف لت نستطيع تنفد 
الا ت E eE E ee‏ 
dub yall dole!‏ 

gd تكو‎ lag ces Sole) de ESN laa NN a aly 
الاعادة لغرض تعليمي تثقيفي أو لغرض التمرن على طريقة القيام ببحث ما.‎ 
لإعادة البحث ألا وهو ازالة الشكوك الى قد تساور‎ Ke وة غرض اخر‎ 
دصحة‎ GEY الاعادة الناححة تزيد من‎ ol الاصلى.‎ Cod القارىء اله‎ 
النتائج الحاصلة.‎ 

to Gd yar Gay plill ين اغادة لبخت هر‎ leg SOY, 
مساعدات كثيرة. إا قد توحي بفرضيات جديدة تقدم للتجريب. وهي تقدم‎ 
أو‎ bl للمتحول‎ dalal قم‎ kate! مكتشفات تحتاج إلى توسيع عن طريق‎ 
جد يده بالإضافة إلى القدعة. £ ان التقارير قد‎ ò > متحولات‎ Jaw! 
جديدة لمشكلات جديدة‎ Sot فى‎ Gib تصف طرائق تحجريبية يكن‎ 


YOA 


تختلف عن المشكلات التي وصفها التقرير. كما ان النجربة التي يصفها التقرير 
والتي تؤيد نظرية ما قد تكون مستثيراً لبحوث جديدة تزيد من تأبيد 
EA ls ee tell E‏ كي بلي 
akoka‏ 


قد لا يكون لقارىء التقرير هدف نظري ولكنه قد يرغب ف الافادة من 
ا اطي اة وال ذلك day GALA oF‏ الف الاي 
قد يرغب ف الافادة من CLAS!‏ عن العمل الحسدي في تقديم اقتراحات 
لتصمم ماكنة جديدة» ولذلك فهو لا يكتفي بالاهتام بالمعلومات المقدمة فقط 
بل وبالطرائق التي تم حصول الباحث عليها وفقاً لها Lal‏ إن تجاهل 
التفاصيل الاجرائية للتجربة قد ينتج عنه سوء تطبيق النتائج. 


المدف الأهم هو الإعلام 


ES e Gilet aE 

عن كيفية تسيير التجربة وعن النتائج الحاصلة. إن قارىء المقال النقدي أو 
gb lal‏ قد يقرا CY‏ وجو Ue]‏ لويم oe‏ الوضوب os‏ 
الفهم بالنسبة للأمور التي يبحث عنهاء أما التقرير عن البحث فهو في معظم 
الاحيان ارجم الوحيد للمعلومات عن العمليات الي اجريت والنتائج التي 
استحصل عليها. فإذا لم يكن التقرير واضحا OG‏ المعلومات الواردة فيه 
تضيع قيمتها. إن في اعطاء القارىء فكرة واضحة ودقيقة عن العمليات 
والنتائج تلبية are J‏ التي يتوخاها من قراءة التقرير. وسواء اكانت هذه 
الرغبة هي اعادة التجربة او توسيعها أو الافادة منها تطبيقيا فإنه يجب 
اخباره دون أي لبس أو غموض أو اهال عن كيفية تسبير التجربة وعن 


Yo 


النتائج والقياسات والملاحظات التي استخلصت. 

الارن العمل a ae‏ عادة 'اشخاض alas‏ هيت BUN oes‏ 
فإن التقارير يجب أن تكون مختصرة ويجب أن نذكر أن « خير الكلام ما قل 
ودل». ثم إن التقارير الختصرة مرغوب فيها سبب من تكاليف النشر التي 
يتحملها الكاتب ces lilly‏ ولذلك فقد اتفق على قواعد فى النشر توفر الال 
والوقت. إن استععال بعض الاختصارات والرموز يوفر فى مساحة المنشور دون 
أن يخل بالمعنى. وهكذا نستطيع القول Ob‏ القاعدة في GUSH‏ هي التوفير في 
المساحة والوقت والنفقات دون الاخلال بالمعنى. وبين الاختصار والوضوح 
تتجلى مهارة الكاتب وهي مهارة تتطلب ذكاء وخبرة لا تقلان عن المهارة 
والخبزة yey glad‏ :فى oY OMG GES‏ المطولة: 


بعض الا مور المتفق عليها في كتابة التقارير 


دن التو على sega)‏ الاسقوى اف رو Toed AN‏ 
بعض الامور في كتابة التقارير العلمية ليجمعوا بين الوضوح والدقة من جهة 
وبين الاقتصاد في الوقت والمال من جهة أخرى. ولو رجع القارىء إلى تقرير 
علمي منشور في De‏ علمية حديئة لنعرف على القواعد Gall‏ عليها حديثاً في 
كتابة التقارير العلمية. ومن أجل الحفاظ على الاختصار المطلوب في التقارير 
العلوية Guebdl GES ole‏ الحداقن igh‏ الم SUI hal‏ من Jeol‏ 
غير اللازمة واقتراح طرائق لاختصار التقارير دون إخلال بوظيفة الاعلام 
gl‏ ويل هده الط ر ا عل وجو E‏ كن ENN‏ انض 
واللجوء إلى الجمل المقتضبة التي تصف العمليات الجارية. وبعض هذه الامور 
تبناها الكتاب بصورة غير رسمية وبعضها الآخر لجأ إليه الناثرون 


vi. 


glee)‏ ى جات غ gual‏ ,رولا ف را ناا ت سج بض 
الصعوبة في Bla‏ بداية كتابته لتقارير عن بحوثه ولكنه لا يلبث أن يعتاد 
pales‏ ده سيل Au tin‏ وفها يلي وصف لا جزاء لتقرير بحث نودجي نقلنا 
مواصفاته عن جمعية de‏ النفس الاميركية. 


العنوان 

لو قارنت بين عناوين البحوث السيكولوجية وعناوين القصص لاقتنعت 
WE‏ بوجود فروق كبيرة بين النوعين ولتبينت الاسباب. إن عناوين البحوث 
السيكولوجية تبدو طويلة ومفصلة ولكن وراء ذلك اسباباً وجيهة ذلك ob‏ 
والمتحولات الحرة الي تفز لىحث. وحين يكون فحوى المقال واضحا من 
عنوانه فإن في ذلك عونا للقارىء الباحث يوحي إليه بوجوب قراءة المقال أو 
تركه وفقا لغرضه الخاص. 


ومن أجل ايضاح الامر المدروس والعوامل أو الشروط التي حولت فإن 


الكثير من العناوين المعطاة Co goed‏ تنخد واحدا من ASK‏ التاليين: 
ع كوظيفة J‏ س 


de ur wb‏ ع 


وفي الحالتين ob‏ (ع) تشير إلى المتحول التابع أو السلوك المدروس في 
Ge‏ أن (س) تثير إلى المنحول (أو المتحولات) الحرة المؤثرة. وبالطبع فان 
الكاتب 5-58 oly Gall Ol pial erie‏ خاس وف by All‏ ال كور 
oel‏ وقد Y‏ يتقيد بالصيغتين اللنين ذكرناها. 


المد مة 

إن كلمة (مقدمة) قد لا gad‏ كعنوان من عناوين التقرير» ولكن بعض 
Glee ts eigen tala‏ كيذ روا نا لجنا كان فيك EE e‏ 
تشير إلى المشكلة المبحوثة واهميتها. والكثير من المقدمات تعطي فكرة عن 
التحوية اة دات Tall‏ باضه المدين Jas‏ إل $3 المشكلة فيد 
لز أو ا i‏ او من ا 


اندالقدت ی أن کون عوابا ge‏ ا ا ا د جرت هده 
ا ا کی ا aba‏ و و 
نايف “قلا aaa Ss gts)‏ ر و نغ ارا 
اا ا ق 
ترف L‏ متف ين ab‏ ما doy‏ ا $5 dd!‏ النظرية 
Lad,‏ اشتقاق الفرضية AUS,‏ من أجل تمكين القارىء من فهم كيفية اجار 
اقرف ily‏ ا ey‏ سين اخر GW‏ اهال وهو Spelt‏ 
على اجوبة وطرائق يكن تطبيقها في حل المشكلات العملية؛ وحينئذ فانه 
يتحتم على المقدمة المناسبة أن تعطي فكرة عن المشكلة وتبيان المعلومات 
البحوث عنها تجريبيا من أجل حل المشكلة. 
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yo‏ المصادر 

ذلك Ga‏ ن Gots eles‏ إل ذكن تفن المشادو: ف Sil‏ 
الصفحة» ولكن بعض الكتاب الاخرين يعمدون إلى طريقة dalle‏ فيذكرون 
Lig a3 jolall‏ الاما ي خر Oy Shy Gol‏ ي pol coed LS]‏ 
E | ro eed aren a‏ الم E‏ ا 
وقد ذكر فلان Sigh eh UES seal IY cig (14%0 ple)‏ 
ونقل الباحث عنه جزءاً من OW‏ فالاحسن ذكر رقم الصفحة أو الصفحات 
التي نقل عنها الكلام وذلك لكي يرجع القارىء إليه إذا أراد. هذا ويجب 
وضع الكلام المنقول بين ظفرين هكذا: « ....» أما إذا كان الكلام المنقول 
خلاصة غير حرفية لبحث من البحوث فلا لزوم لوضع الظفرين. 

وني بعض الاحيان يلجأ بعض الكتاب إلى ذكر ارقام مسلسلة بعد ذكر 
امع GOR‏ أو Gell‏ رند كر اسا المصادر ى آخر gilts Godt‏ عله 
ارقا ity ALL‏ فلا USLall joball Go eg}‏ وشكد] ققد 
تقول: « وقد اظهر Pog‏ أن الامر الفلاني يجري على النحو الفلاني » 

وإذاا ما ,تقلت ee ge‏ ما فلا يد ge CU‏ أن تذكر اسم الولف أو 
الباحق ELI ely‏ ومكان yy ting pill‏ الصفحة أو الصفحات الى 
الطريقة 

هذا القسم من البحث يسمى احياناً بالعملية أو العمليات» وهكذا 
فانت تصف الطريقة التى اتبعتها في اجراء بحثك والعمليات التي قمت بها ولا 


T1 


أو تجاربك. ومن الجدير بالذكر أن العناوين السابقة كالعنوان والمقدمة 
والطريقة لا بد من كتابتها بخط واضح كبير ووضعها في منتصف الصفحة. 


هذا ومن واجب الكاتب أن يوضح في هذا القسم تصمم التجربة أو 
Olly pyle Goth doles ci, oly Coed‏ الى اوقت عله فى 
الظروف الختلفة. وف البحوث الواسعة قد يكون تصمم البحث عنوانا 
مستقلاً يندرج تحنه وصف مفصل للتصمم وذكر U‏ طولب به الجرب عليهم 
والتعلمات التي اعطيت هم. وقد يكون من المناسب احيانا ان تذكر التعلهات 
العطاة كملحق مستقل يوضع في آخر البحث. 

Gall سداق لصيل‎ Wim Leslie GSE ان‎ Lede aed ce ولج‎ Lia 
من واجب الكاتب‎ ob يجب أن يكون عليه التقرير ولكننا نستطيع القول‎ 
أن يصف كل وجه من وجوه البحث الضرورية لايضاح الفرضية الختبرة‎ 
OLS BE ciah من‎ Gy ab "افده‎ Jo ALI a slits 
بالامكان - أن يعطي التفاصيل عن الامور ذات العلاقة غيرالمباشرة‎ 
بالدراسة. وبصورة مثالية يجب أن يشتمل التقرير (أو البحث) على كل ما‎ 
يسمح باعادة التجربة (أو البحث).‎ 
rile 


aN) og اص = ھن‎ qual ALS الاساضة‎ GI! ole 
بالنتائج هي )1( اعطاء احصاءات وصفية لنتاج الدراسة و (؟)‎ - (ais 
ذكر الطرائق الاحصائية التي استعملت في تقوم المعلومات والنتائج الحاصلة.‎ 
البحث) يوفر الكثير من الوقت إذا كانت النتائج‎ ee وقارق2‎ 
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التقرير. 


لا بد من حسن عنونة الجداول وتنظيمها إذا اردنا لها أن تكون معبرة 
ومفيدة. فعنوان الجدول يجب öl‏ يكون a,‏ وکاملا ذلك بان القارىء قد 
ينظر في الجدول دون أن يكون قد قرأ التقرير. وبحب أن يوضح الجدول 
الاحصائيات المقدمة وقياسات الاستحاية النى اشتقت منها والظروف الق 
اجريت هذه القياسات فيها. هذا ويجب | ee‏ الكاتب ترقم الا 
الاشكال: 


الاشكال تمثيلات بيانية من انواع مختلفة تشمل الصور الفوتوغرافية 
للالات والخطوط البيانية للنتائح بانواعها وغير ذلك. ويجب كذلك ترقم 
الاشكال ترقياً واضحاً يساعد القارىء على الرجوع إليها. ومن نافلة القول 
التنبيه إلى وجوب العناية عناية فائقة» بالاشكال ولا سما الخطوط والاشكال 
البيانية والحفاظ على النسب الصحيحة بين مفرداتها. وكل هذه امور تدرس 
بالتفصيل فى de‏ الاحصاء عا يعفينا من التفصيل فيها ها Ua‏ 
المناقثة 


هذا القسم من البحث يشتمل على النظر في النتائج الحاصلة ومناقشتها 
من حيسث علاقتها نالك مشكلة الي كرت ف المقدمة. 9 3523 هذه المناقشة 
وتوجهها تحليلات المعلومات التي وکت € النتائج . PERSA TSAN ol‏ 
النتائج الحاصلة من التجربة (أو التجارب) كما يذكر ما إذا كان يعتبر 
eed‏ لف ا sae ES‏ ها كون من 


Yio 


الضروري ذكر اتفاق الننائج الحاصلة مع نتائج البحوث السابقة أو عدم 
اتفاقها. وإذا كانت الدراسة تعنى التحقق من صحة نظرية ما فلا بد من 
مناقشة النتائج ومدى اثباتها أو نفيها لصحة النظرية. 

وإذا ما حصل الباحث على نتائج غير متوقعة فانه من المسموح به في هذا 
القسم من التقرير ذكر الطريقة التي اجريت التجربة وفقا ها واقتراح اسباب 
للنتائج المحاصلةء ولا بد هنا من الحذر إذ لا تكفي التبريرات الكلامية 
لايضاح اسباب النتائج غير المتوقعة وقد يكون من الضروري اجراء بحوث 
جديدة. 
الخلاصة 

القسم من التقرير الذي يسمى بالخلاصة عون آخر من اعوان التواصل 
العلمي. إن فيه توفيراً للوقت من أجل القارىء الذي يجب أن يطلع على 
yh eit paces es oes EE ie‏ وكا فاه نا شرق لخادم 
تركيزا SY‏ 0 ود كيرا له HL SLY‏ اهامة thy‏ غر فق أن الخلاصة 
تكون مختصرة فلا بد لها من أن تشتمل على تلخيص واف لنتائج البحث» 
وهكذا يجب على الكاتب أن يذكر مبررات القيام بالبحث كما يجب عليه ذكر 
وجوه البحث الختلفة وطرائقه وأهم النتائج الحاصلة والمناقشات الاساسية 
التي اجريت حوها. 
المراجع 

حين يعد التقرير يجب ذكر قائمة كاملة بالمراجع التي رجع إليها الباحث 
مرتبة الفبائيا بحسب كنية المؤلفين. وهكذا يذكر اسم المؤلف أو الكاتب ثم 
انم الول ered gh‏ وإذا كان ae ll‏ كتايا $3 اسم الاش ومكان 


rut 


الناشر وسنة النشر. أما إذا كان dle‏ فيذكر اسم الجلة ويجلدها ورقم العدد. 
وإذا ما استشهد كاتب التقرير أو استفاد من مقاطع معينة ذكر رقم 
الصفحة أو الصفحات التي افاد منهاء Gy‏ بعض الاحيان يذكر قبل ذلك رقم 
الفصل الذي رجع إليه. هذا Gy‏ بعض الاحيان قد يكون الكتاب مكتوبا 
من قبل one‏ من الكتاب نحت اشراف واحد منهم ولذلك gay‏ الاشارة إلى 
E Gs oli ee US Lies‏ فد دكين 
لآ paar‏ عمل GLU‏ فلا يد من 8 اس US ee‏ 
ملا حق 

لا توضع Gell‏ عادة في التقارير الصغيرة أما في البحوث الكبيرة 
ورسائل الماجستير والدكتوراه فلا بد ني كثير من الأحيان من إلحاق بعض 
sey A Ne db gg‏ تقذ تلحو بالروالةالانقمارالدى اتعميلته Aia‏ 
YY) eval Gall‏ 31( كان Y gil gladly (By pre‏ رها عرو whe‏ 
Gary 15) Weel E Gaul‏ و (LY‏ والتغليات: gl‏ 
أعطيتها للمجرب عليهم» وغير ذلك من الأمور. 
بعض الاعتبارات العامة واهامة 

gees anal: Wd ell NR Be مو ال‎ a 
[Weise ارو لا جد‎ ES ge ss الاج و‎ 
as بعك للد تود‎ dee ie eS نولم ل كيه‎ sige EES 
أستاذك الى اقتراح تغييرات في‎ ya أن تحاول وتقع في أخطاء يضطر‎ 
رين‎ leery ll ere ea) هرو‎ Ea ares Oar 
ولا‎ gpl GUS Gas Qe dacs Gab) EI wos Gil LoL 
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برهبنك ما قد ut‏ من صعوبة في قراءة هذه المقالاات وتلك التقارير ذلك 
ul‏ كلا أمعنت في قراءتها سهل علبك فهمها والإفادة منها. 


التنظم 

تنظم التقرير يتم وفقاً للاجزاء التي ذكرناها lal‏ ويجب على SE‏ 
ارين أنه عل كل عدم خر ,تعفن الولف الأمكلة غير BST comm dl‏ 
all yy WG‏ حب CSI lle Got ol‏ كول ای Gat‏ الكات 
LU‏ .وهكذا ob‏ من راخت - Yol- We‏ شرع toy dl‏ 
الظويقة Mell‏ و es‏ و LS sao O‏ 'القنيعة Ge OLS‏ واجيك أن 
لا تعمد الى ذكر النتائج وأنت في صدد ذكر الطريقة التي اتبعتها في A‏ 
وإذا ما وصلت الى المناقشة فيجب أن لا تعمد الى إعادة ذكر النتائج التي 
حصلت دون مبرر أكيد لذلك. درب نفسك على أن تضع مخططأ لكتابتك 
وأن تلتزم به ما أمكن. 

هذا ويجب أن يحرص الكاتب على عدم تكرار ما قاله وأن يكون كلامه 
من النوع الذي يوصف wl‏ (ما قل ودل). وبطبيعة الحال فإنه لا غنى 
للكاتب من تكرار بعض ما قال في (الخلاصة) ولكن ليحرص الكاتب على أن 
تكون خلاصته خلاصة بالمعنى الصحيح» LÍ‏ القارىء الذي يرغي التفاصيل 
فبإمكانه الرجوع الى القسم الذي يعنيه من التجربة أو الدراسة. 


الأسلوب (طريقة الكتابة) Style‏ 


إن ge Sst‏ ارال العدينة aay be‏ مهلها علبي دوم كد ان 
الجمل يجب أن تكون دقيقة ومضبوطة ويجب الابتعاد التام عن الأسلوب 
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الأدبي السهب. ومن الألوف أن تكتب التجارب بصيغة الغائب وهكذا فبدلاً 
من أن تقول: « لقد قدمت الى اجرب عليه» قل « لقد قدم SGM‏ للمجرب 
عليه ». ولا شك في أن الرجوع الى الجلات العلمية سيعين الطالب في ذلك 
اغانة قبمة: 

وتكتب التقارير والرسائل عادة بصيغة الماضي» ذلك بأن التجربة قد 
أجريت قبل الوقت الذي يقرأ فيه القارىء التقرير أو الرسالة» كما أن نتائج 
التحليل يشار إليها بصيغة الماضي. 
aU ieee‏ 

إن الطالب الذي يكتب تفريره - أو رسالته - لأول مرة قمين Ob‏ 
يرتكب أنواعاً من الأخطاءء وإذا كان من الصعب Lt‏ بالأخطاء التي قد 
يرتكبها الطالب فإنه من المستحسن الإشارة الى بعض أنواعها..بعض الطلاب 
Ve og‏ عامضة غر ميونت ويخ GUL) Gan hep‏ امام 
وبعضهم يذكر مناقشات لا لزوم Ub‏ ولعل أهم الأخطاء التي يرتكبها الطلاب 
هي المبالغة في تعمم النتائج التي انتهت إليها الدراسة ولعل أشنع الأخطاء 
التي ترتكب هي محاولة استبعاد النتائج غير المنتظرة By‏ كل الاحوال يجب 
أن يؤمن الطالب ats ob‏ التقرير أو الرسالة عمل Gar‏ يحتاج الى جهد 
ا 0 


yia 


مراجع البحث 


Andreas, B.G.: Experimental Psychology, Ch.7. 


poe ES! Leal 
العربي السوري‎ ball وهجرتها في‎ 


أ - البحث العلمي 

لا ينحصر البحث العلمي في الجامعات وسواها من مؤؤسسات التعلم 
العالي وإغا يتعداها الى الوزارات والإدارات والموسسات ذات الصلة بالصناعة 
والزراعة والتحارة وغيرها من مرافق الاقتصاد والاجتاع والتربية والصحة 
وسواها. وي دراستنا للبحث العلمي ومشكلاته لاحظنا ان لا pate‏ على 
الجامعة بل تعديناها الى جميع المؤسسات التي يمكن أن تباشر البحث العلمي 
وار وا a Cone‏ تعن جين RE OP) |e E eee‏ 
والحفاظ Ute‏ ولذلك ob‏ حديثنا هذا يتناول البحث العلمي على مختلف 
كاله نعي يزيط رمع وال هذا eaves‏ وعدن Dereon‏ 

والبحث العلمي لم يعد ترفاً تمارسه بعض الأمم المتقدمة وتحتكره بعض 
الات ال Epp is Prey oa Gren dl ae | a Pe o ag oor?‏ 
dy yall Godt Gai dle wl Lolitel ay dual‏ ومو شاعا الخلية 
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والصناعية والزراعية والتجارية والاجتاعية بالبحث العلمي وتتوفر عليه 
فإنها لن تجد حلولاً صحيحة YACH‏ العديدة. 

ثم إن الاصالة العلمية والتمرس بالعلوم يقتضيان خوض عباب البحث 
all‏ ذلك Yah‏ .كن Ol gla‏ تكست بالا قباس Lip‏ فقط واا 
صح هذا في بداية النهضة فإنه لا يصح Go‏ الاندفاع فيها. 

al Alb dl Gla‏ قد Gl Gy of‏ یودوا دما سافان فق 
Gly: All lbs‏ دلوا لوه ى مضارة pases‏ ي s lati‏ العريية 
والحضارة الإنسانية وتزدهران. 

ثم انه لا بد من الإشارة الى أن تحضير الكفايات العلمية والاحتفاظ با 
لا يمكن أن يتا إلا في جو علمي ثر وعن طريق بحوث علمية أصيلة. 

ونحن نلاحظ أن البحث العلمي في البلاد يجب أن يكون عملا تعاونيا 
pores | peer ma were secret (aera j‏ قف افر فم 

ونحن ندرك أنه لا بد للبداية من أن تكون متمهلة بل ومتعثرة» ونحن 
نولك كلك ابه لامع a OS‏ ون لاشو تن توف Mee‏ ل 
رقنا له كوي قا نو لخي تنك وزاك ا CSS) el‏ 
Lolo Yia‏ تقتضى drole pe‏ مركزة وكفايات علمية عالية TERP‏ 
E‏ مليف زان هذا كله Ra lars kes‏ 

Godly‏ العل al Bl bapora Taba bat J‏ له أن 


يصبح حقيقة واقعة وأن ينجح النجاح اللازم وفما يلي أهم العوامل التي 
TYY‏ 


بحثتها اللجنة وأشارت إليها. 


أولاً - إنشاء المركز القومي للبحوث 

إذا أريد للبحث العلمي أن ينشط ويزدهر فلا بد من إنشاء مركز قومي 
للبحوث تكون مهمته هي تنظم البحث العلمي وتنشيطه وتنسيقه وتوجيهه. 
ولا يفف shel‏ کل ها المركوا من طم thie‏ بف کون اداد نهدل 
وتنشيط لا أداة عرقلة وإعاقة. ولذلك فلا بد من الحرص على عدم اللجوء في 
عمله الى الروتين والبوروقراطية. إن عمله الأساسي يجب أن يكون تنظم 
البحث العلمي وتخطيطه وتقويمه ولا بد من أن يكون فيه فروع وأقسام يعنى 
بعضها بالعلوم الأساسية ويعنى بعضها الآخر بالعلوم التطبيقية ويعى بعضها 
الثالث بالعلوم الاجتاعية. يخدم واحداً منها وزارة الصناعة ويخدم آخر 
وار الذراعة و VS‏ دن ye‏ عليه eel‏ دوو BUGS‏ 
عالية وقرس بالبحث العلمي في جميع فروعه وميادينه. وأخيراً لا بد من أن 
G quad‏ رة یرال ge GL‏ ارات cll,‏ وا امسات 
والشركات الختلفة. 

ها وب ال شار pbs ge w Yul dl be‏ العلاقة Sl oe‏ :وو 
Sls ie ell‏ واا ا ف هيه بل Mell‏ عل GaN‏ الت 
العلمي ولا تقف في وجوههم عوائق من الروتين والبوروقراطية في هذه 
الوزارات والإدارات والجامعات. 

تمن :]لوقا ان وكوف Geol SLA‏ والسوية CEE a:‏ 
بالبحث العلمي من حيث الرواتب والتعويضات وما إليها من أمور مادية 
ومعنوية إذا تساوت pe Mage‏ وكفاياتهم. 
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Gl وام‎ E الركن‎ ad لالد هن ات يكوك‎ Les, 
مبسط يسر القيام بالبحوث العلمية.‎ 


ا اك 

لا يمكن للبحث العلمى أن يتم إلا إذا توفر الال اللازم له. والمال هو 
عنصر أساسي وشرط ضروري من عناصر البحث العلمي وشروطه. وجدير 
Abe SUL‏ أن الال Coad fe Gay Ga‏ ای لبقن VL‏ دور pr ily‏ 
ecu‏ :]ذا اخ le ad GB pacll‏ زرا sles‏ غل oS‏ السات las!‏ 
مضاعفة. هذا من جهة ومن جهة أخرى ob‏ من الممكن أن das‏ بداية 
متواضعة ثم نتوسع Leja‏ في الإنفاق ولذلك فإن بداية البحث العلمي لا 
Lbs‏ أموالاً WU‏ وتا بلى إغارة jolos pal dl‏ التمويل: 

١‏ - مال ترصده الجامعة في ميزانيتها ياسم البحث العلمي وتوزعه على 
الكليات وأقسامها dala‏ كل حسب حاجته ومشاريعه التى يدلل على فائدتما 
Sig Dts WW al: das‏ 

Y‏ - مال ترصده الوزارات والإدارات الختلفة في ميزانياتها وتنفقه 
هي على البحث العلمي في مختبراتها الخاصة أو تقدمه للجامعة للبحث في 
مشكلاتما الخاصة بالتعاون بين الجامعة وبين الوزارة المعنية. 

3 تر صده القتركات 3 القطاعين العام والخاص : للسحث‎ Jl. = a 
deat أو‎ doldl اكرام‎ Gop وتتفقة‎ Yee BWW Ol CORLL 
سواها لبحث هذه المشكلات.‎ 3l للحامعات‎ 

pod العف‎ iS Veta ل‎ = 4 
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ه - تبرعات المواطنين واكتتاباتهم وغير ذلك من المصادر التي يجب أن 
تشجع وتستحث على مثل هذا التبرع. 

E E ase uy =‏ الاح "المي 

ومن Abb‏ القول إنه ما لم يغير النظام GU‏ الحاضر لإنفاق الال فإن 
البحث العلمي سيبقى مستحيلا. إن الروتين الالي الحالي وما يتصل به من 
نظام المناقصات يعرقل كل إمكانية للبحث العلمي. ونحن نرى أن المركز 
القومي للبحوث يجب أن يعطى صلاحيات كافية للتصرف بامال الموضوع 
T‏ ت انس Beare igre (Dep‏ قرا 
وأن يسمح للقاتم بالبحث أو المشرف على البحث بصلاحية الإنفاق Oly‏ 
يكون هو امر الصرف على أن يسدد ما يصرفه بوصولات ووثائق قانونية وان 
gle aa‏ لقن 


We‏ - النصاب والتفرغ 

يلاحظ ما سبق ذكره أن البحث العلمي يجب أن يتم في الجامعة By‏ 
غيرها من الوزارات والإدارات ذات المصلحة فيه. 

aul‏ :اذا ات والكاعه العلا فعس أن alley‏ حمل .عضو الى 
التدريسية من أمور BW‏ هي: التدريس والتأليف والبحث العلمي. ولا بد 
laa‏ وى لقا قرا ون دق مين هته deed aes) Cla Nile Vi‏ 
لأعضاء الميئة التدريسية عالية ولا بد من تخفيفها إذا أردنا لعضو TA!‏ 
التدريسية المشاركة في البحث العلمي. وإذا أضفنا الى الأنصبة الحالية ما 
يفرضه تعويض التفرغ من أعال رأينا أن عمل عضو bl‏ التدريسية 
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التعليمي يطغى على إمكانية قيامه Gh‏ بحث ويبتلع معظم وقته ولا يترك له 

Gy‏ رأينا أن تفرغ أعضاء الهيئة التدريسية أمر لازم وضروري وذلك لقاء 
تعويض مناسب ودوام كامل قبل الظهر وبعده مما يمكنهم من النهوض بالمهام 
الثلاث التي أشرنا إليها على أن يدرس موضوع التفرغ وفقا للأوضاع الخاصة 

his اشد يجب أن يدرس مادة اختصاصه‎ did! عضو‎ | BRT 
اا ا‎ 

ونحن نرى وجوب السماح بالتفرغ لمن هم في مرتبة اعضاء هيئة التدريس 
في الوزارات والإدارات والسماح هم بالقيام ببحوثهم في الجامعة أو بالتعاون 
معها وإعطاوٌهم نفس الميزات والامتيازاتالتي تكون لأساتذة الجامعة من هم 
واه کا و 

البحث العلمي مستحيل دون مختبرات مجهزة بالأجهزة اللازمة لمثل هذا 
البحث في calle‏ ميادينه وهذا يقتضى: 

١‏ - توفير المال اللازم لا بتياع هذه اة 

؟ - تغيير الروتين الالي المتبع في ابتياع هذه الأجهزة ولا سما طريقة 
المناقصة. 

* - السماح بطلب أجهزة معينة من مصادر معينة على أن يعاقب كل 
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eae ee (Sci هعد رقن وكنة‎ 

كه ay gto‏ الأجيزة EE E N‏ المامدات ولو اراي 
i art one Gallina aires (ever rice (men nce ip‏ 

۷ - إعادة النظر في القانون BUI‏ لعمل اطيئة الفنية وتوفير حوافز 
CSTE 20S Gaga) oak‏ 
ا - المكتبات 

المراجع العلمية من كتب ويحلات ومعاجم وحوليات ودوريات ضرورة 
أساسة من طرورات God‏ العلمي ستحيل بدويا أن يجرى هذا Gadi‏ 

١‏ - تبسيط الروتين edl‏ قي الحصول على مثل هذه المراجع ووضع 
نظام مالي يمكن القاعين بالبحوث وادارات المكتبات من الحصول على هذه 

داكي ناكل WT E‏ كل 
قىم - وكل وزارة بالإضافة الى المكتبة العامة في الجامعة ومكتبة مركز 
او 

Y‏ ~ تبسيط الروتين المتبع في الحصول على SIE!‏ والدوريات 
والحوليات والحصول على الاعداد السابقة إذا لزم الأمر. 


¥VY 


> - تأمين أجهزة كافية للميكروفيم. 
ادها بت وكين الوت 

إذا ما انتهى البحث العلمي BF‏ نشره.والنشر إما أن يكون في مطبوعة 
مستقلة أو في de‏ أو دورية أو حولية. ويجب أن يتم النشر GUL‏ العربية مع 
خلاصة وافية بلغة أجنبية حية تعطي فكرة واضحة وكافية عن البحث 
وطريقته ووسائله ونتائجه. وبديبي أن النشر يجب أن يكون على حساب 
الميثة ا لحر وعدا cgay‏ وجوه مؤسنة تابعة الركر اللتحوك مت idl‏ 
jee hea le ET‏ ركد ل est‏ وا a NSE‏ 
AT‏ "هدس ا ا أن تعمل ل 
eee ba ol G Uy dale Quill‏ ترد wisi‏ النتورات وما انها 

الايد عن UN‏ فى dl seal a:‏ اع NT py sus, spy‏ 
والدوريات أو الحوليات التي تصدر عن هذه المؤسسة أو سواها من الجامعات 
والهيئات لنشر هذه البحوث والتعريف MY‏ 

ASI هلاه‎ Gk ذلك‎ Rall GUY, Com عل الإنبارة ال‎ Ley 
وتلك الأمالي على صلة وثيقة بالبحث العلمي. وفي اعتقادنا أنه ما لم يعاد‎ 
Lyne الكو‎ GU Gl .ذلك‎ aU TEV, Col فاون‎ bill 
والتقير يالاات ان الت اة والادق: مراد‎ ais عر‎ (as 
نلحظ مع الأسف تناقص عدد الكتب ال جامعية وهبوط مستواها بسبب‎ Lily 
gob Jol JSS cs قن‎ UL JULY! أن‎ bab IS cogil Lia ge 
الأذى بدراسة الطلاب وتكوينهم ولا بد من إعادة النظر إعادة جذرية في‎ 
Natty da Woda 


YYA 


Legs‏ أن Gos‏ هدا المد الل أن GES‏ ااي والأملية ال جام 
ر اك tases) Vey aed (Gia Gla‏ جا ريق 
أن حركة التأليف والنشر يجب أن تشجع بحيث يتوفر للطلاب عدد من 
المراجع - بالإضافة الى الكتا بأو الأملية اللقررة- يستطيع الرجوع إليها في 
دراساته والتوسم في موضوعه. 

Lig SS فى هذه الرخلة من‎ da Ul Gaal ان الأكارة آل‎ aby Ming 
سخية عن التأليف والترجمة‎ CUI العلمي ووجوب تشجيع الترجمة ودفع‎ 
ووجوب بيع الكتب والأمالي الجامعية خارج الجامعة وخارح القطر.‎ 

كما لا بد من الإشارة الى وجوب العمل الحثيث على توحيد المصطلحات 
العلمية والفنية لئلا يضيع القارىء» طالباً أو غير طالب» بين المصطلحات 
التضارية gil‏ قد يما ماقي Chal pail Gai‏ بالا مان 
ll‏ ن ااا قطان ا 

وإننا لنعتقد أن إنشاء مؤسسة لطبع الكتب الجامعية وبيعها وتوزيعها 
أصبح ضرورة لازمة. 

وما يتصل بهذا كله تشجيع إنشاء جمعيات علمية في القطر واتحادات 
علمية عربية تساعد في هذا العمل بمجموعه. كما يتصل به إعادة النظر في 
الجامع العلمية واللغوية ووجوب ضمها أعضاء اختصاص في مختلف العلوم 
والعلوم الاجتاعية. 


سابعاً - الإيفاد وتحضير الباحثين العلميين 


۷۹ 


الجامعات أو بالقائمين بالبحث العلمي في الوزارات والإدارات We‏ ولكنه 
متلق SU Gal‏ حال القادية a‏ مواذا SEES‏ 
العلمي تقع اليوم على عاتق الجيل AU‏ بالعمل حالياًء وإذا كان لا بد لهذا 
الجيل من أن يبدأ متمهلاً متلماً طريقه الى البحث المفيد الضروري فإن 
مستقبل البحث العلمي SLI‏ في عنق الجيل القادم. ولذلك فإن حسن انتقاء 


هذه الأجيال القادمة ضرورة لازمة ولذلك فنحن ننصح با يلي : 

١‏ - انتقاء الموفدين Le)‏ فيهم المعيدين) على أساس من الكفاية العلمية 
legen Sia ill‏ ا عاتن عن شيا عا ريا الاقم و لنياف 
الموفدة. هذا ويحب کو ا pats 1 See pple‏ ر د 
قوق. 

من ب إإثقاكة الأو اقل Monge‏ 

۴ = اللو حاتتفا زود على ان ود Rds‏ 
ضورزة Lele‏ وغل eel‏ كن ها اة LL‏ القومية SASL Aa My‏ فض 
pion es) bene |‏ 

ob a. lay LL. Gi - 4‏ خطة dat)‏ الاقتصادية 
dele Wy‏ ووجوب alel‏ عمل مناسب لاختصاص كل موفد بعد عودته. 

ه - وجوب توجيه الموفدين ومراقبتهم وانتقاء الجامعة المناسبة 
للاختصاص المطلوب والإشراف الداتم على دراستهم. 
دراه fly‏ لزه aes pV!‏ اللقة ق bal‏ قبل alol‏ 


YA» 


تدا نه االو 

Mia ى‎ gas Vly duly امكل كاف وا‎ gala God gat 
السبيل. ثم إن ما أشرنا إليه من وجوب الدوام اليوم بكامله والتفرغ بقتضي‎ 
وجود مختبرات ومكاتب ومكتبات هولاء الباحثين يستطيعون فيها أن‎ 
الكاتية:.وأعضاء‎ MY le -والضاروق‎ pill lls) من الواظفين:‎ apd pai 
AS ge ll الوحة‎ de ablel clal ge N (Leal A 

هذا ولا بد من حث مهندسينا والقائمين على أمور البناء في بلادنا على 
إيجاد. La!‏ معقولة من Coe‏ كلفتها المادية ومن Cee‏ مناسبتها bapi‏ 
العمل 
lave‏ - الطلاب 


نوعية الطلاب ومستوياتهم العلمية ذات أهمية كبرى في البحث العلمي. 
إن البحث العلمي لا يقوم على GUST‏ الباحثين وأعضاء الهيئة التدريسية في 
الجامعة وحدهم Uls‏ يعاونهم في ذلك الطلاب عامة وظلاب الدراسات: العليا 
خاصة. 

إن توزيع الطلاب على الكليات | مختلفة بالشكل الذي يخ فيه gat Whe‏ بعض 
الكليات بزبدة الطلاب ويترك لبعض الكليات الأخرى أضعف الطلاب ومن 
هنا كانت ضرورة السماح للكليات باقتراح شروط قبول تمكنها من اختيار 
الصالخ من الطلاب با في ذلك إمكانية وضع روائز وإجراء مقابلات 
ومسابقات. كذلك لا بد من ترك تحديد عدد الطلاب للكليات والا قسام. 
ووا لا بد. من إيقاف القبول GLY‏ بجميع کال عل ان يوضع 


۲A1 


نظام خاص لساعدة الموهوبين من الطلاب المعوزين. 

إن التعلم الجامعي من حيث الأصل Ge‏ لكل راغب فيه قادر عليه 
عقلياً yey‏ تهنا OW‏ وجري pSV pull dere gh‏ من طلات SY gla!‏ 
نحو التعلم gall‏ . وخص dad‏ العالي بالصفوة الختارة ثم انه لا بد من إعادة 
النظر في التعلم الثانوي ورفع مستواه بحيث يبيء الطالب لدراسته الجامعية 
القسم الأكبر من خريجي التعلم الثانوي وقصر التعلم الجامعي على القلة 
المتميزة. | 
(oe‏ = اترات الملا 

تتصل الدراسات العليا بالبحث العلمي وتنشيطه ورفع مستواه اتصالاً 
غو ذفن EE ees‏ الأوات التاق« Sl GLEN SUM‏ 
القطو وذ pdt ge OS‏ أن ميد ا هده ail) Dgere Slay ERE ME‏ 
ف الأفكان البذايى باعواش يكن الد رما ت از عيادة الا جر من الکن 
bho‏ وق He‏ مدن pull CLIC‏ قو الد aly‏ 

تعبت oie ped ol‏ الدؤاتنات: de Wal‏ “عرض soil‏ ااا 
الأولى المتميزين من يحملون pad‏ « جيّد » فا فوق ومن يعرفون لغة أجنبية 
حية واحدة على الأقل معرفة تكفي لرجوعهم الى المراجع والمصادر فيها. 
ونحن نرى ترغيب Ve‏ الطلاب عن طريق منحهم مكافات مالية يقومون 
لقاءها بالتدريس أو ببعض الأعال العملية التطبيقية: by‏ هذا كما لا يخفى 
تخفيف على أعضاء LA!‏ التدريسية وهي طريقة تلجأ إليها معظم الجامعات 


TAY 


او ب وى تسكن عراب ew up Ce‏ دروي mee‏ ونون 
على الدراسات العليا. ونحن ننصح أن ينصب الاهتام في هذه الدراسات 
العليا على المشكلات الحلية والقضايا ols‏ الصلة بخطط التنمية الاقتصادية 
والااجتاعية. 


ب - pat‏ الكفايات العلمية وهجرتها 
gl‏ ك GLUES past‏ الل 
سبق أن Wad‏ في القسم الأول من هذا التقرير By‏ الفقرة السابعة منه 
(الإيفاد وتحضير الباحثين العلميين) عن الكثير من الأمور الواجب مراعاتها 
من الأمور. de‏ أنه لا ge ay‏ التذكير Gane‏ الأمور: 

03 - إعادة النظر في التعلم الثانوي وفروعه ika i‏ وقصر الدراسة فى 
النوع الثانوي العام على المتميزين عقلياً المستعدين لمتابعة دراستهم العالية أمر 
صروري. 

؟ - إعادة النظر في التعلم الجامعي (المرحلة الأولى) ورفع مستواه 
وقصره على القادرين عليه ic‏ شرط ضروري لرفع مستوى هذا التعلم. 

ele! - ۴‏ ماقا Je‏ إلى pg Quill pl‏ ا الكليات 
Wall,‏ الختلفة. وتحديد العدد المقبول في كل فرع ضرورة لازمة. 
الجأ معو 


YAY 


ه - إعدة atl‏ في quell‏ والطرائق والوسائل التعليمية 
ag ee NG‏ 
العملية والتطبيقات وكتابة البحوث ومعالجة SALEN‏ أمور لا غنى عنها 
لرفع مستوى التعلم الجامعي. 

3 - الاهتام باللغات الأجنبية وتعلم بعض المواد باللغة الأجنبية 
والعناية باللصطلحات العلمية الأجنبية ضرورية في نحضير طلاب التعلم 
dial‏ 


vances ليها‎ ١ الوق‎ RV ee Sey oa ash go Sy 
والحرص على أن يكون هذا العمل‎ alas توجيه الموفد ومتابعة الإشراف على‎ 
جديا أمور هامة في تكوين الباحث العلمي.‎ Le يكون‎ oly نظرياً وعملياً‎ 

۸ - التخطيط الذكي الدقيق Oe LW‏ الذين يحتاجهم القسم والكلية 
والدائرة والوزارة وعلاقة ذلك كله duct! Abe‏ الاقتصادية والاجتاعية 
فبزونة eS ee ae‏ لازالو عير Sake IGE‏ 
Le‏ وتوسيد الأعمال الى غير المهيئين ها حيناً آخر. 

4 - الاختياز Lidl oll all Gil) Gaull‏ وقضرها claw! de‏ 
الستوى الرفيع وفرض مستوى جدي عليهم ولا سا أن الذين يوفدون الى 
الخارج pl‏ على جانب كبير من الخطورة. 

geall vcsla Yi كار‎ op E ETR piue As 
ولا سيا في بداياته.‎ Gal للمساهمة في البحث العلمي‎ 

١‏ - صيانة الباحثين العلميين وتجديد معلوماتهم عن طريق توسيع 
صلاتهم بالعالين العربي والخارجي وإيفادهم بين حين ely‏ 


YAL 


Lt‏ - هجرة الكفايات العلمية 


هجرة الكفايات العلمية ظاهرة تشكو منها معظم أقطار العالى متقدمها 
Selb toll. jay weal,‏ نكا بل مزه هن gid Gl‏ عن 
يدرسون في الخارج وينجحون في دراستهم لا يعودون الى بلادهم. وإذا عادوا 
فكثيراً ما يغادرونها بعد أن يصابوا بخيبة الأمل. وهذه الهجرة أسباب نشير 

فما يلي إلى أهمها: 

١‏ - الرواتب التي تدفعها البلاد النامية لأبنائها من الاختصاصيين 
و La‏ اذا تورك ed SY Ne‏ ن جه ودا فوودت 
بالرواتب التي تدفعها هذه البلاد النامية الى الخبراء الأجانب الذين تستقدمهم 
هي أو تعطيها إياهم المنظمات الدولية. 

وا زفت ان الفا geal)‏ سود هنم الاد الناسة بعلن 
الاختصاصي القادم الى البلاد Lye‏ عاجرا عن مواجهة حاجاته من مأكل 
ومسكن وملبس ناهيك بالتفكير في الزواج وتكوين أسرة. 

ولعل أخطر ما في الموضوع سم الدخل المقلوب في هذه البلاد النامية 
ele‏ ان الكثيرين من هم أقل من هذا الاختصاصي يتمتعون بدخل 
Gist wes gs‏ مقا الام aol‏ تير اض | دام ضراو وي 
إل اة ال cee‏ عد Jol‏ الال نا VSL‏ كان عتروجا ce‏ 

Y‏ - جو العمل الذي يسود البلاد النامية جو غير مشجع في معظم 
الأحيان. إن الكثيرين of‏ يوفدون الى الخارج يعودون بعد حصوهم على 
الشهادات المطلوبة ليجدوا أنهم لا محل هم أو ليصادفوا عقبات في التعيين قد 


TAO 


قد شهوراً بل سنين. وإذا عينوا فإنهم في معظم الأحيان لا يجدون الختبر 
اللازم والآلات المطلوبة والمراجع الضرورية والتسهيلات الأساسية مما يجعلهم 
يشعرون بالاشمئزاز والقرف والرجوع الى AS‏ 


OU وال‎ sg tbl oji la توفير الحرية للماحث العلمي وإكرامه‎ oe 


إن أهل العم في هذا phill‏ يشعرون بالظلم والإهال والإرهاق وعدم 
الاق OE ams‏ وتلا حقو اكه N EA‏ 
الإنسان الذى يتحت عليه أن يدرس ست عشرة ساعة فما فوق. 


r‏ - لا يكاد الاختصاصي ogy‏ الى بلده Ge‏ يساق الى الخدمة 
الإلزامية. وإذا كانت الخدمة الإلزامية واجبا على كل مواطن فإن نة طرائق 
lugs‏ اح ن Ul le Bibs‏ و لكي الا اصن ذلك يانه يق 
الممكن مثلا أن يخدم الطالب الجامعي جزءاً من خدمته أثناء دراسته 
ا لجامعيةء كما أن من الواجب تقصير مدة الخدمة بالنسبة للاختصاصيين وحملة 
A a E‏ ذلك | ere‏ بينج لذو eae eae‏ 
وزارة الدفاع أو سواها من دوائر الدولة ذات العلاقة باختصاصهم ولا سا في 
ule‏ عملهم الخاص من مثل الجامعة أو دوائر البحث. ومن الممكن أخيرا 
مثاركة رجال الاختصاص وهيئاته (نقابة GLLY‏ نقابة المهندسين الخ) في 
تعيين نوع الخدمة التي يؤديها هؤلاء “الاختصاصيين. 


~— كثيرون من هؤلاء الاختصاصيين بقصون فر ة طويلة جر البلاد. 
وقد cha‏ مده الغياب عن ال وطن BEES‏ تقل عن عشرة أعوام يكون الموفد 


YAN 


tlt I‏ رسن متشي Ug aay ge UE‏ توق قربي gp Nill‏ خاضة 
يتبادها مع أهله أو أصحابه. إن هذا الانقطاع عن الوطن يضعف صلة 
الدارس بوطنه ويفقده akal‏ به وباموره فإذا كان هذا الدارس قد تزوج 
أجنبية من البلد الذي يدرس فيه مال الى الاستقرار في هذا البلد وعدم 
البودة poe Vale alge A T a‏ ران بط لاع al‏ سين عل Ao‏ 
وثيقة ومستمرة بأوطانيم والعمل على جعلهم رسلا لبلدهم ودعاة لهم وذلك 
بتزويدهم بأخباره وتطوراته ودعوتهم إليه بين الحين والحين على حساب 
الدولة ومدهم بالعلومات والمنشورات عنه وعن ماجريات الأمور فيه وحرص 
لفقا راض ا اور De de E E E E yay‏ 
ieee lel‏ 
ثم إن إمكانية الخروج الى الخارج للإطلاع والاستزادة من العم وعدم 
إشعار المواطن ob‏ وطنه سجن كبير أمر على جانب كبير من الأهمية 
والخطورة. 

٥‏ - عدم الاستقرار عامل هام من عوامل هجرة الكفايات العلمية. ذلك 
ob‏ ازدهار العم بحاجه الى الاستقرار المادي والمعنوي» الاجتاعي والسياسي 
ولا بد من « تحييد» العام وإكرام العلماء وتوفير المناخ الطيب فم. إن 
الطرائق التي يتم وفقها تعيين هؤلاء العلماء من أعضاء الهيئة التدريسية في 
ely lls ee Bh E‏ اشير ge‏ الاين الرارة 
ا 

5 - إن تقوم الكفايات تقوياً مناسباً وعادلاً والمساواة بين أصحاب 
الكفايات المتاثلة في الأعال المتناظرة أمر ضروري لاستبقاء هذه الكفايات في 
الوطن. 


YAY 


=a للموقد حال رجوعه وأمتصاص‎ eae العمل‎ daz Ol é 
Ay الكفايات والإفادة منها بالشكل المناسب ضرورة للاحتفاظ‎ 


ج - وبعد 


فهذه ملا حظات اللجنة خاصة بالبحث العلمي والكفايات العلمية سقناها 
de‏ سريعة آملين أن تكون مدار مناقشة عميقة وجادة للوصول الى حبر 
التوصيات التي نقدمها فيا بلي والتى يجب أن تؤدي - إذا نفذت - الى 
إيجاد البحث العلمي وترسيخ قدمه والى pat‏ الكفايات العلمية واستبقاثها. 


الكفايات العلمية وعدم هجرتها 

توفي ان 

١‏ - إنشاء مركز يسمى «المركز القومي للبحوث» يكون عمله تخطيط 
أن يكون | at‏ ود لا عر ol (dey ALS‏ تكون فيه روع تتناول tt‏ 
ميادين البحث العلمي من نظرية وعملية وتطبيقية واجتاعية وعلى أن يكون 
Boris‏ بخطة التنمية الاقتصادية والاجتاعية. كما توصي اللجنة Ob‏ 
يكون هذا GSM‏ استقلال مالي وإداري ونظام للإنفاق مبسط Oly‏ يربط 
برئاسة مجلس الوزراء مباشرة. 


YAA 


للبحوث» By‏ ميزانيات الجامعات والوزارات والإدارات والشركات. 

Lous - ۴‏ اطلام الال GlYL Gold!‏ عن ell‏ وإعطاء 
ole Le‏ كافية للقائمين بالبحوث والمشرفين عليها لإنفاق هذا الال على 

و جک افيض egal Gea‏ ا mappa aed glee‏ ا س 
لتمكينهم من القيام بالبحث العلمي وقصر عمل عضو اطيئة التدريسية على 

ه - تفرغ الباحثين من أعضاء اطيئة التدريسية في الجامعات وسواها 
وتوفرهم على البحث العلمي . 

5 - توفير الختبرات والأجهزة أللازمة للبحث العلمي وتغبير الروتين 
المتبع E‏ ابتياع هذه | re‏ 

yY‏ - توفير ورشات لإصلاح الالات والادوات ا و 
dual poll‏ الى مقط deal plall‏ 

ولت (cs Dec came) oes Comp‏ الكتروحات الخامة بالاجهزة العلفة 
في كل ميدان. 

ا بك اقيق sl o‏ "الكنداقة ,زلور اراك 

٠‏ - تبسيط الروتين المالي المتبع في الحصول على الكتب والجلات 
والحوليات لتمكين QS Ul‏ العلميين من الحصول على حاجتهم من المراجع 


YAA 


وإنشاء مكتبات عامة وأخرى اختصاصية حيث يلزمهم. 

١‏ - تأمين أجهزة كافية للميكروفيم. 
Oe‏ ودوريات وحوليات متخصصة وإنشاء مؤسسة للنشر تابعة لمركز 
البحوث. 

O E DE ER PS Ae 

cg! God ج‎ | 

ب - حقوق المؤلف 

ج - مصلحة الطالب. 

٤‏ - إنشاء مؤسسة لطبع الكتب الجامعية وبيعها وتوزيعها داخل 
een he eal es E‏ علي وخر سيد 

6 - الاهتام الحدي بالأملية الجامعية ورفع مستوى طباعتها 
Gs Se Lee) eae Yel ot‏ مو اداه CW‏ المطلؤية Ages‏ 

3 - العناية بتوفير المراجع العامة للطالب الولف منها والمترجم 
والاهتام الجدى بحركة de Ul‏ 

Gall pal - ۷‏ بتوحيد المصطلحات العلمية وإضافة أعضاء 
الح وتعلم بعص المواد ده اللغات. 

۸ - وجوب انتقاء الموفدين le)‏ فيهم المعيدين) على أساس من 
الكفاية العلمية ويسابقات جريا الجهة الموفدة وعدم إيفاد من لا يحمل تقدير 


Ya. 


» جيد » فما فوق وإيفاد bigs‏ من الطلاب. 

4\ - يجب أن تتمشى سياسة الإيفاد مع حاجات خطة التنمية 
الاكتضادية Lelie Wy‏ كا ديا ay‏ عمل cule‏ لا NS goles‏ عو قد 
كسك عودنه من إيفاده. 

٠‏ - يجب is!‏ البلد الموفد إليه على أساس من صلاحيته العلمية 
بصورة عامة وعلى أساس من مناسبتهلسياستنا القومية والاشتراكية في بعض 
آلا اها ت السنة الع 

FY‏ کک ی انت اا د ل او اله رة كافية کل 
مغادرة القطر كا يجب تعلم الموفد الذي لا يم بلغة البلد الموفد إليه LU,‏ 
by pball 3 alll oie Lal‏ مرد اله 

وا = ally aU SLA gag‏ كف lel‏ و عاد ا 
معقولة هذا الغرض. 

Yt‏ - إعادة النظر في الطريقة المتبعة في قبول الطلاب الى الكليات 
الختلفة وتحديد عدد الطلاب المقبولين الى كل قسم أو كلية وإجراء مسابقات 
وا نانع dots dole‏ جن ol‏ 

٠‏ - التعلم الجامعي ge‏ لكل طالب راغب فيه قادر عليه عقليا 

es Sue pak 58‏ من المعاهد المتوسطة لامتصاص الطلاب الذين 


لا يسمح لهم بتابعة تعليمهم الجامعي. 
۳۹۱ 


LIN Pg لدو حجني أن يكون اجار ف كل الا سا‎ = Fy 
الأقل‎ de واحدة‎ ree ا‎ dal يعر قون‎ Ce جمد ) ۶ قوق‎ y دهد یر‎ 
beh aye UNECE EE تمكنهم من الرجوع الى المصادرء ومنح‎ 
EEN E 


4 - رفع مستوی التعلم الجامعي yb os‏ بی bate!‏ النظر فى zeui‏ 
والطرائق والوسائل التعليمية والتخلص من الطريقة التلقينية في التعلم 
والاهقام بالأمور العملية والتطبيقية ضرورة لتهيئة الباحثين العلميين. 


١‏ - التخطيط الدقيق الواعى لحاجة الخطة الاقتصادية والاجتاعية 
من الباحثين توفر Gok OW‏ من هوّلاء الباحثين وتحول دون توسيد 
gta gar Oey‏ 
allt‏ العربي والخارجي وإيفادهم دوريا وعند الحاجة. 

ب الست كدان a. AI! Gus eae‏ كنار الاشخصاصين 
Oy st‏ للمساهمة في بداية البحث العلمى. 

4" - دفع رواتب مجزية للباحثين العلميين يعين على استبقائهم في 
اللاد الخد مدا الحوافز المادية. 

Yo‏ - إعادة النظر في de‏ الدخول في SU‏ بحيث يصار الى التسوية 
من أزداف Yoel SEER‏ 

51 - توفير جو للعمل مناسب للباحثين العلميين وإكرامهم 


۹۲ 


واحترامهم وتوفير egadi‏ والطأنينة هم. 

ease: Ea‏ العا Glee‏ الان 
والاختصاصيين وتيسيرها والعمل على الإفادة منهم في الات اختصاصهم 
oll‏ خو da‏ 

alga = YA‏ الاتصال بطلاينا الذين يدرسون ف الخارج - موفدين 
أو فير موفدين - والعمل على جعلهم دعاة لبلادهم وقضاياها. 

۹ - توفير الاستقرار المادي والمعنوي والاجتاعي للاختصاصيين 
والباحثين العلميين و (تحييد (AJI‏ وإعطاء هْوْلاء الاختصاصيين كلمة أوسم 
في إدارة شؤونهم. 

٠‏ - تقويم Vale legis LUSH‏ والمساواة بين أصحاب الكفايات 
ial‏ في abe‏ الميادين والحقول وتهيئة العمل المناسب لكل كفاية حال 
رجوعها الى الوطن. 


yar 


الفصل الرابع ps‏ 
تقويم البحث 


يحتاج الباحث في العلوم السلوكية الى قراءة عدد عديد من البحوث 
ولكن عدد هذه البحوث في ازدياد مستمر ولذلك فإنه من المستحيل على اي 
باحك أن يقرا كلا كشن aly Vy ale G‏ فى الا UW de gles‏ من 
بعض البحوث» ولكي يستطيع الباحث أن يفيد من أي بحث لا بد له من أن 
يقيّمه ليعرف قيمته الحقيقية Gary‏ إمكانية نفعه إياه في ce‏ ولذلك ais‏ 
حرص الذين كتبوا في أصول البحث العلمي على تزويد القارىء whe‏ يقيّم 
ly‏ كل ely Et‏ 
ثم إن الباحث إذا ما انتهى من بحثه ترتب عليه أن pods‏ بحثه بنفسه 
وقبل أن يقيمه زملاؤه أو قارؤوه. وقد أوردنا فبا يلي قواعد ومعابير یکن 
بواسطتها تقيم البحث بوصفه كلا وتقيم أجزائه وخطواته. 

هذا وقد أورد الدكتور جابر عبد الحميد ple‏ وزميلة الدكتور aah‏ 
Ge‏ كاطي ي تاها ماهم cord!‏ ف التزبية وغل النقسن > عددا من 
العايير الي ينبغي على الطالب أن يسترشد بها عند دراسته LEY‏ السلوكية 


TA 


į‏ ب المعيار الأول: 

يسعى أن تكون صباغة مکل البحث واضحة TERT‏ ويمكن التعرف 
على وضوح المشكلة موضوع البحث وخلوها من الغموض من خلال قراءتهاء 
فإذا بدا للقارىء أن للمشكلة أكثر من معنى وعدداً من المفاهم فهى إذن غير 
اقا و ay GIS jal sue‏ اندلا ومو ادر lia‏ ا رضن 
ذلك Ob‏ وضوح المشكلة أو غموضها يختلف باختلاف القراء وتباين خبراتهم 
وتفاوت قدراتهم على الفهم والحك. ثم إن فهم المشكلة يتوقف في حالات كثيرة 
على فهم بعض OU!‏ المستعملة في صياغتها والصطلحات الفنية الواردة في 
aoas‏ وإدا d‏ دد LI‏ > هذه المصطلحات وتلك الكلمات PEF lad‏ 
فان هذا يعتبر نقطة ضعف ف البحث. 

‘GUI المعيار‎ - ۲ 

ينبغي للباحث أن يعمل على الإقلال من تحيزه عندما يختار عينة بحثه. 

وتطبيق هذا المعيار من قبل الباحث والقارىء معأ يقتضي الإلمام الكافي 
طرق ples!‏ الات ود كر dad! dl ol‏ هي الى فل الو ool‏ 
ee‏ سيد Ase elles ine wii‏ لكي لأخيل نان 
أي تعمم يتوصل إليه الباحث عن طريق دراستها يكون LEE‏ ولقد سبق 
أن آرت § الصو لالا هة Gi‏ معني Lins Le areal peat‏ من اكلام 

نكن ن نا ج ر المموعة oni‏ اة ل و :هذا ان اة 


Yao 


الضابطة اي ye gk of‏ شين ادمع الأضل ليحرت aie‏ الود 
التجريبية كما ينبغي أن تكونالمجموعتانالضابطة والتجريبية متكافئتين في 
we‏ الصفات والقياسات التي لها أهمية وتأثير على نتيجة البحث. 

ينبغي أن HO‏ فرق واضح بين الجموعة التجريبية والمجموعة 

وبالرغم من بساطة هذا المعيار الواضحة إلا أن وضعه موضع التطبيق في 
البحوث يحتاح الى خبرة كافية في ميدان البحث العلمي من جانب الباحث 
أو القارىء. lay‏ يلي بعض الإرشادات التي تساعد في استخدام هذا المعيار. 

أ - يجب مراعاة ضبط العوامل التي تقلل من أثر المتغير النجريي 
والق LYS, La dey Ls w‏ .بين أفراد 'الجموعة: الضابطة 
a rae sme ar‏ مين ك ن ن الاب هن ay bel‏ اة القن بط قل 
يختلطون بزملائهم ف المجموعةالتجريبية ويفيدون من خبرتهم ما يجعل النتائج 

Nig. bays etl pall يعرف‎ ol Gas - با‎ 

ج - التهيئة النفسية للبحث pl‏ ضروري bet XI‏ نقص ف دافعية 
الطلاب اجرب عليهم مثلا. 

Ô‏ - المعبار الخامس: 

تبي أن تكوينا ر جه هيدل دز 
الإمكان - للمجموعة الضابطة من حبث تعرضها لختلف المتغيرات فى 


vA 


إن القصد الرئيسي من التجربة هو أن يتبين الباحث أثر متغير أو 
متغيرات معينة على بعض جوانب السلوك» ولكي يتحقق ذلك ينبغي أن 


ع 


نك قيفي os ig a‏ بو لعي وجوه بالف 
sni‏ فين أن تكون جميع الإجراءات التي قار نم انراد yee‏ 


wo Ld المسار‎ = 1 


شن et as‏ می ا و رو و oe‏ 
PEE‏ 

إن معظم البحوث تتضمن عادة جداول ورسوماً وأشكالاً بيانية 
وتوضيحية هدفها إيضاح نتائج الدراسة ومقولاتهاء ولا كان هذه الرسوم 
وال شكال poly Gun‏ قابا لا تنتطيع تحقيق المقضود.متهاء إلا إذا كانت 
phot dno‏ واضحة bole of sey (Se YL‏ دون Ol‏ غود أل 
البحث. ولقد سبق أن أشرنا di‏ وجوب كون عنوانها واضحاً يدل على 
فحواها. وفي كل الأحوال فإن جودة الشكل العام لتقرير البحث يساعد على 


؟ 


فهم فحواه ويسر قراءته ويترك wal‏ افا ogg‏ ا اعا خا ace‏ 

۷ - المعيار السابع: 

يجب ألا يتضمن البحث cles‏ مبالغاً فيها تتعدى حدود البحث 
وتنحاوز ما تسمح به وقائعه وأدلته. يتوصل الباحثون في OL:‏ بحوثهم الى 
العا حاف عدن Yee‏ أن انوع CN)‏ نوع من الاستنتاجات لا يخرج 
عن كونه إعادة صياغة للنتائج التي اسفر عنها البحثء By‏ هذه الحالة لا 
يمكن أن نأخذ على الباحث أنه مبالغ في تعمم نتائجه. و (Y)‏ استنتاجات 
Set‏ ضور Sle‏ ونه اناا MSA ate Seas Hyg‏ 

gl Ol eal Bayh ol tel de Gi ylall 1a, spall,‏ فاته 
God‏ و ge‏ سكليه POR @ OI‏ 


A‏ - المعار الثامن: 

a pps‏ يصف الباحث إجراءات as‏ وخطواته التنفيدية بصورة 
pe ee ee yy ae‏ الأو الضف لحز esia ie ese‏ 

da bl) ge Wud Ge ols ke onal Lia § Sab,‏ محري دنا 
las e tes‏ سن قاد ه algal‏ 


aed | - å‏ التاسع: 


يكن للباحث أو القارىء أن يقبل جيم المسلمات أو الافتراضات 
Gay‏ كير ا 


والمسلمة كما هو معلوم قضية يصوغها الباحث بوضوح وقي عبارات 
dy done‏ شيع Lae‏ ومن العاف co Lil ylang‏ عل عار ها gl Bale‏ 
Wee; dy al‏ دوق all os Gacy UU, LE YI poy Gea ol‏ 
ا أ ge Gad lel OW‏ يكن یول الا ish‏ 


٠‏ - العبار العاشر: 

eee now nel O ap ee‏ راهنا رادو نتف رات 

delet NG E al nesses eS E ae | Sos ون‎ 
ENES 

تلك هي wlll‏ العشرة التي ذكرها جابر وكاظم أوردناها باختصار 
خطوة من خطوات البحث العلمي وكل فقرة من فقرات التقدير أو الرسالة 
صاغها على أشكلة أسئلة نقتطف منها ما he‏ 
١‏ - هل ont‏ العنوان Assi‏ ا دقيقاً ؟ 


Y‏ = هل العنوان واضح وموجز ووصفي بدرجة كافية تسمح بتصنيف 
الدراسة في Qos‏ المناسة؟ 


۲۹۹ 


Ppa Olay اللات الا با ف‎ ely هل‎ <> a 


المواد التمهيدية 


١‏ - هل يحتوى التقرير على صفحة العنوان وورقة الإجازة (إذا كانت 
العادة جارية على ذلك) والتمهيد والشكر والفهرس alia‏ بالجداول وقاعة 
بالأشكال؟ 


م مل cea Sh‏ ا الاه الف اعد الى gales‏ 


EET 


١‏ - هل أجري عليل واف لجميع الحقائق والتفيرات المرتبطة 
SAL‏ 


y‏ — هل 1 tes a‏ 5 العلاقات | ony er BLE‏ الحقائق فما تسيا 
والتفسيرات كذلك وفيا بين الحقائق والتفسيرات؟ 


ee الشكلة عرفا ونا وو‎ rd) uae ja ~ ¥ 


۲ - هل تم تقوم الدراسات السابقة فيا بخص كفاية عيناتها وصحة 
اهما Chats le) e‏ 


ا دنعل ته dL GL loll able‏ يت ھر ا هده الد رامات 
لا تحل المشكلة الراهنة Se‏ كافياً؟ 

؛ - هل أعطي حمل الدراسات السابقة العنوان المناسب ووضع في 
القع الهف Ge‏ التترير أو CHL MN‏ 
الفروض 

١‏ - هل تم إيضاح الافتراضات أو المسلمات التي تستند إليها الفروض؟ 

؟ - هل تقدم الفروض تفسيرات كافية لحل المشكلة؟ 

۳ - هل تتفق الفروض مع جيع الحقائق المعروفة وتنسق مع 


i‏ - هل تسر الفروض lous‏ من الحقائق التي تتعلق بالمشكلة أكثر من 


أية فروض أخرى؟ 

0 - هل يكن إخضاع الفروض للتحقيق؟ 

5 - هل النتائح المستخلصة من الفروض تنجم عنها منطقياً؟ 

۷ - هل عبر عن الفروض ونتائجها المستخلصة بعبارات بحددة 
واضحة بحيث لا تدع LU Ve‏ في العوامل التي ستختير؟ 

۸ - هل ستساعد الفروض على التنبو بالحقائق والعلاقات التي م تكن 
معروفة من قبل؟ 
تعريف المصطلحات 

els =‏ تماق OU golly‏ ا 
Ue‏ كافيا؟ 


؟ - هل أعطيت تعريفات واضحة هذه المصطلحات ولمفاهم؟ 

Joly gor Gll Jl اك‎ S كد‎ JEN ea هل تم الرجوع‎ - y 
الخيرة؟‎ 

í‏ - هل استخدمت المصطلحات والمفاهم كما حددت في البحث؟ 


طريقة المعالجة 
ما أن كل مشكلة فريدة من نوعها فإن معالجة كل مشكلة يجب أن تكون 
فريدة أيضاً. ولكن النقاط التالية عموميات مشتركة بين عدد من المشكلات. 


اعتبارات عامة 


1 - هل past)‏ اعد Shey‏ حراكر 6 Upward‏ عل اليا نالك al‏ 
الأفضل استخدام وسائل غير مباشرة؟ هل يكن الجمع بين كمية وكيفية 
E‏ كل Cle SSC‏ عن لمكم ول ع دوت الف 
ووسائله والمدروسين اللازمين له؟ هل توجد مصادر معروفة للبيانات وهل 
من الممكن الوصول إليها؟ هل البيانات دقيقة بقدر يكفي لأن تكون ذات 
قيمة؟ هل Gal‏ الباحث المهارات اللغوية والرياضية والإإحصائية اللازمة 
للحصول على البيانات؟ 

y‏ - هل أعطى الباحث شرحا تفصيلياً دقيقاً للطريقة التي اتبعها في 
البحث وللاساليب والأدوات التي استخدمها في اختبار صدق النتائج ؟ 


٣‏ - هل هذه الطرق أكثرها ملاءمة؟ وهل تختبر ما تدعي اختباره؟ 
t‏ - هل الطرق المتبعة قادرة على جع الأدلة بأقل جهد ممكن؟ 


م 


Ja - 0‏ هده الطرق: ILM,‏ ورات وى lols ably Gl‏ 
aul,‏ وصادقة بدرجة تبرر الاستدلالات المثتقة منها؟ 

1 - هل كان من الضروري ابتكار وسائل Gol‏ وأحسن لفهم الظاهرة 
cael‏ افيا Cool‏ 


۷ - هل توفرت الفروض التي يستند إليها استخدام وسائل جم 
اليبانا 


PLM الأخطاء الى وجنات فى الفا ات‎ cd عل‎ - A 


٠‏ - هل يعطي التقرير بدقة عدد المدروسين ونوعيتهم والامور التي 


١‏ - إذا كان قد أجري nt‏ استطلاعي فهل شرج وأثبتت 
التعديلات gil‏ أدخلت Gade‏ 


oad GILT ye yo yl yea Ja — 9‏ والكتانة 


اعتبارات dole‏ في الدراسات الوصفية 

١‏ - هل تصمم البحث كاف من حيث السعة والعمق والدقة للحصول 
على البيانات اللازمة| لاختبار صدق الفروض؟ 

؟ - هل اتخذت جميع الاحتياطات اللازمة والممكنة لتوفير أحسن 
mee ree me ooo (a ee‏ هوا فد لاقل والافاو قسن «البطاناك و جيل 


e 


GUL‏ والتحقق من OLE‏ الأدلة لكى يت تحذب أخطاء الإدراك والذاكرة 
استخدمت طريقة موحدة في تتجيل المعلومات؟ 

> - هل العايير المستخدمة فى تصنيف البيانات ومقارنتها والتعبير 
الک ا ت 

ه - هل الفئات والصنوف المستخدمة فى تصنيف البيانات واضحة 
وقيفة WAS dling‏ و جوزو اة Cake GILL,‏ العلاقات؟ 


5 - هل يعترف التقرير بالأحوال التي gË‏ فيها القيام براوغة 
Em‏ 

E E Ea E E ول‎ a 
E ESTES 


ارات عا ارامات الا ر 

he)‏ مد مس cel‏ إن المضادن الاو lS Wily‏ قد 
ایک هار ا ل کا ساف pe pla Cell‏ 
yon ee‏ 

Ce ll Sel aoe ونه كدر وو اهل مداق‎ ae Ae 
وهل تم التاكد من كيفية تسجيلهم لملا حظاتهم وزمن تسجيلها؟‎ 


5 


t‏ - هل محصت الواد المصدرية تمحيصاً ناقداً للتأكد من صحتها؟ 
o‏ - هل فسرت OUT‏ الوثائق القدية وعباراتها تفسيراً صحيحا؟ 


ï‏ - هل تم الرجوع الى الخبراء في الميادين Sac Lull‏ للشاكد من صحة 
البيانات؟ 


اعتبارات عامة في الدراسات التجريبية 

١‏ - هل أخذ بعين الاعتبار إمكانية وجود عوامل خافية - غير 
pill‏ الجر - نوؤشل فى gil‏ البحك؟ 

؟ - ماهى الطرق التي أعدت - بخلاف التحك في المتغير 
الفحرى ee,‏ الشهل: واف انق $US‏ الح دة 

۴ - هل كان الباحث في وضع يمكنه من التحك في المتغير التجريي 
فعلاً؟ 

£ - هل وزع الباحث التغيرات التي لا يريد أن تؤثر في النتائج 
توزيعاً عشوائياً؟ 


o‏ - هل راعى الباحث إمكانية تأثير الإيحاءات اللاشعورية أو الخبرة 
السابقة في النتائج ؟ 


۷ - هل روعيت جميع الصفات GUI‏ اللازمة لتحقيق BIG‏ 


ا ا ل ل اما 


4 - هل توجد أية ظروف تؤدي الى pe‏ اجرب أو المدروس؟ 


١‏ - هل تمثل العينة المجتمع الاصلي Wir‏ يسمح للباحث بتعمم 


؟ - عل العينة كافية كا وكيفاً؟ وهل هي مناسبة لغرض الدراسة؟ 
« هل alee‏ دق ال التعيز ف tis JES‏ 

dyed Ja - £‏ ال ع alte‏ كا حو عة Pua‏ 

ه - هل الأساليب التي اتبعت في تناظر المدروسين صحيحة؟ 


5 ك .تل الا جارات المستتخدهة: Clyde) dealer‏ المدروسين dag‏ 
الاعتبارات الواجب توفرها فيهم؟ 

ca duly ells Yi ja ۴‏ الو 

٤‏ - هل الحكام مؤهلون لعملية التحكم؟ 

ه - هل هناك عوامل في الروائز أو عملية الروز تحد من استجابات 


المدروسين؟ 


الاستخبارات والمقابلات 
(SNe eas (8)‏ 
| - هل كل سوال ضروري؟ 
ب. - هل صيغ كل سوال بدقة ويحيث يستدعي الاستجابة 


المطلوبة؟ 
Miss Ae lydia Jae foe des‏ 


د - هل وجهت أسئلة لا de‏ للمدروسين بأجوبتها؟ 


ه- هل من rs uey dole‏ تحد يدأ للحصول على وصف دقيق 


و - هل من الواجب طرح أسئلة عامة بغية استتارة اتياهات أو 
ظ : ‘oom:‏ 
للمسؤول أن يعبر عن نفسه تعبيرأ صحيحا ودقيقا؟ 
ب - هل تركيب الجمل موجز وبسيط.؟ 
ج - هل هناك أسئلة مضللة نتيجة لسوء تركيب أو عدم ملاءمة 
أو غير PAS‏ 
fa - o‏ استخدسة: کات أو عبارات توحي بالامتياز أو 


Ç ia > oh 


ه - هل صيغت الأسئلة بشكل nt‏ المسؤولين أو يضايقهم مما 
يدفعهم الى تزييف استجاباتهم؟ 

و - هل الأحسن إضفاء الطابع الشخصي على الأسئلة بغية 
lee ileal‏ الما" 
YEE)‏ 

أ - هل الأسئلة المبدئية تمهد للتي تليها وتساعد على تداعي 
الأفكار أم أنها تربك المسؤول؟ 

بيه = بل Olga a eae‏ عب اعد عل انظلاق 
فكر Pagli‏ 

ج - هل رتبت الأسئلة ترتيباً يستثير الاهتام ويحافظ على 
reg ol oY!‏ المقاومة؟ 

د - هل أسكلة التتبع ضرورية؟ 
pS CCI‏ 

| - هل الأفضل الحصول على استجابات تتطلب علامة أو 
تتطلب الجواب بكلمة واحدة أو Chm Uige‏ 

ب - ما هو أفضل نوع من الأسئلة التي تتطلب وضع علامات: 
أسئلة التصنيف GLU‏ أم الاختيارء Pali el‏ 

ج - هل من المرغوب فيه yaf‏ الدرجة عند تقرير الجواب 
باوكا E bs Weegee it‏ السب 

د - هل التعلهات موجزة ودقيقة وواضحة ومكتوبة في مواضع 


Y.A 


تطبيقها؟ وهل تركت المسافات الكافية للجواب وهل من الواجب ضرب 
أمثلة؟ 
)0( الاختبار Gadi‏ للوسيلة: 
أ - هل اختبر الاستخبار مبدئيا؟ 
كن Jif.‏ فى Gadi pls YW ao old!‏ @ 

ج - هل تم التحقق من ثبات الاستجابات بعد إعادة صياغة 
اا 


عرض البيانات 

١‏ - هل عدد الأدلة التى جمعت ونوعها كاف ومناسب؟ وهل قدمت 

E E‏ الأدلة بالصورة الي el ole cae‏ إا نظمت لكي 
تستخلص منها المعلومات؟ 
روجعت الخطوات والنتائج لاكتشاف الأخطاء؟ 

t‏ ~ هل حدثت أخطاء عند ملاحظة الظاهرات أو حين إجراء 
الجلياكه و ار رن ca es‏ أو الا esas‏ او Clases‏ 
أو اقتباس نصوص او نقل تواريخ أو أسماء أو اية بيانات؟ 

> هل ر قر ت ر او Oi ede Biel‏ 


.م 


4 مك لهل ادت ار أو الخواول أو اتقطوظ البدانية رانور 
لشرح الافكار وإيضاحها. 

۷ - هل Gas‏ الجداول والأشكال مع القواعد المرعية؟ وهل تعرض 
الأدلة بدقة دون نحريف Pas gts al‏ 
ابرقم الى اقا وع ا وهل العتاوين اة وهل الأقياء 
مترابطة منطقيا؟ 

4 - هل أثبتت Sarit‏ 

٠‏ - هل اللغة التي كتب بها التقرير صحيحة ومناسبة؟ وهل صياغة 
E aa‏ 


LA‏ البيانات 

١‏ - هل حللت الأدلة التي جمعت لاختبار صدق النتائج المستنبطة من 
الفروض f‏ 

۲ - هل تم التحليل بطريقة موضوعية؟ 
وهل تسم التعمهات بالدقة ؟ 

o‏ - هل هناك من حاجة الى مزيد من الحقائق أو الأمثلة أو الشروح 
لزيادة وضوح التحليل؟ 


ات 


Ge - 7‏ التخليل تتاقضات اوسالفات أو POLS‏ 

Pooled, sly Vly GUL Ge ce Ul ble هل‎ - ۷ 

A‏ - هل بهمل الباحث الأدلة التي لا Gas‏ مع فرضيته؟ 

٩‏ - هل ناقش الباحث كل العوامل با في ذلك العوامل التى لا يكن 
ضبطها والتي قد تكون قد أثرت في الننائج؟ l‏ 

e or كن‎ ell: Gas E aa 3ه به‎ 


١‏ - هل توجد أية نقاط ضعف في البيانات؟ 


١‏ - هل عرضت خلاصة البحث ونتائحه بدقة وإيجاز؟ 

؟ - هل تبرر البيانات المجموعة النتائح الحاصلة؟ 

* - هل بنيت النتائج على أدلة خاطئة أو غير كافية؟ 

> - هل توضح النتائج الحدود التي تطبق ضمنها بكفاءة 
o‏ - هل الخلاصة والنتائج قاصرة على ما تم الوصول إليه من حقائق؟ 
= هل صيغت النتائج قي عبارات تكن القارىء من التحقق منها ؟ 
۷ - هل حرص الباحث على ذكر أن ما توصل إليه من نتائج يويد 

فروضه أو يعارضها؟ 
A‏ - هل تقترح النتائج مشكلات ا cus‏ للىحث ؟ 
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المراجع والملا حق 

١‏ - هل Gas‏ طريقة كتابة المراجع وفحواها وترتيبها مع مطالب 

؟ - هل كل بيانات المراجع مرتبة Lag‏ سليا؟ 

۴ - هل كل بيان شامل على جميع المعلومات الضرورية وبالترتيب 
المناسب وهل هي صحيحة تهجية وترقما؟ 

JS IS Jay a eae iA esse: م ها‎ 4 
على مواد لا لزوم ها؟‎ 

o‏ - هل جعت بنود اللاحق § ااه Islet‏ وت عا ون 
eon‏ 
شكل التقرير وأسلوبه 

١‏ - هل التقرير حسن التبويب والتنظيم؟ 


-y‏ هل هو hia‏ وفق الصورة المطلوية من الاستاد أو الكلية أو 
eid |‏ 


Y‏ - هل استخدم Co Ul‏ عناوين وصفية واضحة ودقيقة وموجزة؟ 


D‏ هل التقرير خلو من الحشو متبع لقاعدة « خير الكلام ما قل 


ه - هل استخدمت کلات محددة i Jl.‏ وحمل قصيرة مباشرة؟ 
5 - هل اتبعت القواعد المتعارف عليها بالنسة للمسافات واهوامش 


YY 


والجداول والأشكال والمراجع والملاحق وغير ذلك؟ 

¥ ك day BIL AGL SUEY, pel Gael a‏ اة الى 
تضمن إعادة إخراجها بصورة مرضية؟ 

A‏ = هل عولجت الموضوعات الرئيسية معالجة كافية؟ وهل حرص 
الباحث على عدم المبالغة في عرض الموضوعات الثانوية؟ 

٩‏ - هل يحتاج التقرير (أو الرسالة) الى فهرس تفصيلي؟ 
الملخص 

AE gene es erg ق ا‎ 

؟ - هل أعد الملخص Lady‏ للقواعد التي تطالب با الكلية أو امجلة من 

ع7 د be da‏ ااا LEM‏ ا ا Clee‏ 


8“ جه هل طول امسن SAIS) aunty to a‏ فق قبل الكلية 
أو المجلة؟ 


ye - ١‏ ~ جابر عبد الحميد وكاظم - أحمد خيري: مناهج 


D.B. Van Dalen: Understanding Educational — Y 
Research, Ch.13. 


AS shu علوم‎ 


المصطلحات 


Abstraction 
Accuracy 
Achievement 
Achievement Test 
Analysis 

Apriori Method 
Aptitude 
Aptitude Test 
Arithmetic Mean 


Attitude 


Behavioral Sciences 
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مرأجعء مصادر 


حالة 

دراسة JULI‏ 
النزعة المركزية 
الذوق العام 
تكويني 

بناء 

ضبط 

فريق الضبط 
متحول الضبط 
ترابط» إرتباط 
bolas‏ اترا بط 
كتاب التقديم 
cle‏ معيار 
الموازنة 


إستنتاج 
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فة Ba = uA‏ 
الجمهورية العربية السورية 
دمكق ۱۹۷۳ 

أصول de‏ النفس وتطميقاته 


دار العم للملايين - بيروت 


doe py elo Ml 


i . 
— 


qy 


VAVE 


PANO 


اسي البحث الملمي في العلوم السلوكية 


دار العام للملا بين - یروت yaya‏ 


Curves of Output Produced by One Individual - 


(b shs) 


وهر رسالة للد كتوراه من حا معة PENA‏ 


ry 


فهرس 


قل ite Aaa.‏ 1 
devi‏ ~ العم والمقاربة العلمية a‏ 
مس الفصل الثابى - المشكلات والفرضيات iy‏ 


الفصل الثالث - البناءات والمتحولات والتعريفات 3٠‏ 
الفصل الرابع - طرق الحصول على المعارف vi‏ 


الفصل الخامس - اللاحظة والحقيقة والنظرية At‏ 
>.الفصل السادس - منهج البحث التاريجي 1 
الفصل السابع - منهج البحث الوصفي Wé‏ 

الفصل الثامن - عل النفس بوصفه علا للسلوك Ff‏ 

الفصل التاسع - تصمم التجارب وتنفيذها ۷۸ 
vy‏ الفصل العاشر - أدوات البحث العلمي re‏ 

الفصل الحادي عشر - المراجع والمكتبة Y£.‏ 

الفصل GUI‏ عشر - كتابة تقرير البحث ۲00 


الفصل التالث عشر - البحث العلمي والكفايات العلمية وهحرتما ف 
القطر العربى السورى ۲۷۱ 


YYY 


الفصل الرابع pte‏ - تقوم البحث ا 


المصطلحات ۳10 
مراجع للقراءة rr‏ 
مراجع الكتاب YYA‏ 
اثار المؤلف حت 


عم 


ey Nie 
i -ai 
i 
a 
1 u 
0 à 5 CPR 
TA 


0 
ip 
~ ee 

ý 
A 


6) 





